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,Do 2030 roku zapewni¢ wszystkim
dziewczetom i chtopcom ukonczenie
nieodptatnej, sprawiedliwej, dobrej jakosci
edukacji na poziomie podstawowym

| ponadpodstawowym prowadzgce] do
efektywnych wynikéw w nauce”

— Globalne Cele Zréwnowazonego Rozwoju, 2015, Cel 4.1
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W najbogatszych krajach $wiata,
cze$¢ dzieci osiaga gorsze wyniki
w nauce z powodu czynnikéw, na
ktére nie maja wptywu. Naleza

do nich miedzy innymi miejsce
urodzenia, jezyk lub zawdd, ktory
wykonuja ich rodzice. Dzieci te, juz
wkraczajac do systemu edukacji,
znajduja sie na gorszej pozycji,

a istnieje réwniez prawdopodo-
bienstwo, ze sytuacja ta ulegnie
pogtebieniu, jesli polityki i praktyki
w obszarze ksztatcenia beda zwiek-
sza¢ zamiast zmniejsza¢ dystans
dzielagcy je od réwiesnikéw. Tego
typu nierbwnosci sa przejawem
niesprawiedliwosci. Nie wszystkie
dzieci dysponuja bowiem rowny-
mi szansami osiggniecia petnego
potencjatu, realizacji zainteresowan
oraz rozwoju talentéw i umiejet-
nosci. Pociaga to za sobg koszty
spoteczne i ekonomiczne.

Niniejszy raport skupia sie na nie-
réwnosciach w obszarze edukacji

w 41 najbogatszych krajach $wiata,
ktore sa cztonkami Organizacji
Wspotpracy Gospodarczej i Rozwoju
(OECD) i/lub Unii Europejskiej (UE).
Korzystajac z najnowszych dostep-
nych danych, bada on nieréwnosci
dotykajace dzieci przez caty okres
dziecinstwa — poczawszy od okresu
przedszkolnego, a kohczac na
oczekiwaniach wzgledem edukacji
pomaturalnej. Raport analizuje takze
powiazania pomiedzy nierdwnosécia-
mi edukacyjnymi a takimi czynnika-
mi jak: zawod rodzicdw, imigranckie
pochodzenie, pte¢ dziecka, a takze
charakter szkoty.

Kluczowym elementem raportu

jest tabela rankingowa zawierajaca
podsumowanie zakresu stopnia
nieréwnosci edukacyjnych na
poziomie przedszkola, szkoty pod-
stawowej oraz ponadpodstawowe;.
Wskaznikiem nierownosci w eduka-
cji na poziomie przedszkolnym jest
odsetek ucznidw uczestniczacych

W zorganizowanym procesie
nauczania na rok przed osiagnie-
ciem oficjalnego wieku szkolnego.
Wskaznikiem zaréwno dla szko-

ty podstawowej (4. klasa, okoto

10. roku zycia), jak i $redniegj (15 lat)
jest réznica w wynikach osiagnie¢
w czytaniu pomiedzy najstabszymi
a najlepszymi uczniami.

Najwazniejsze wnioski

Co najmniej 9 na 10 dzieci uczeszcza
do przedszkola na rok przed rozpo-
czeciem szkoty podstawowej prawie
we wszystkich 41 krajach. Jednakze,
w 16 panstwach ponad 5 procent
dzieci nie uczestniczy w wychowa-
niu przedszkolnym w roku poprze-
dzajacym rozpoczecie nauki w szko-
le. Przektada sie to na catkowita
liczbe ponad 1 miliona dzieci.

Na poziomie 4. klasy, w wieku okoto
10 lat, obserwuje sie u dzieci znacz-
ne luki w umiejetnosciach czytania.
Prawie we wszystkich krajach,
wiecej niz 10 procent dzieci nie
osigga $redniego poziomu biegtosci
w czytaniu przewidywanej dla tego
wieku.

Duze réznice odnotowuje sie row-
niez w wynikach osiagnie¢ w czy-
taniu u 15-latkéw. totwa, Irlandia
oraz Hiszpania to kraje zajmujace
pierwsze, drugie i trzecie miejsce,
jezeli chodzi o najnizszy poziom
nieréwnosci. Malta (38. miejsce),
Butgaria (37. miejsce) i Izrael

(36. miejsce) to kraje, gdzie nierow-
nosci sa najwieksze.

W poszczegdlnych krajach moga
wystepowacé znaczne réznice

w poziomach nieréwnosci w zalez-
nosci od etapu ksztatcenia. Irlandia
i Stowenia znalazty sie na dole tabeli
rankingowej (znaczne nierbwno-
$ci) pod wzgledem uczestnictwa

w wychowaniu przedszkolnym,

ale przesuwaja sie na jej poczatek
(niskie nieréwnosci) na poziomie
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szkoty Sredniej i osiagnie¢ w czyta-
niu. We Francji wskaznik uczestnic-
twa w edukacji przedszkolnej nalezy
do jednego z najwyzszych wsérod
badanych krajow, lecz na poziomie
szkoty $redniej kraj ten plasuje sie
w dole tabeli rankingowej. Holandia
znajduje sie na czele zestawienia
pod wzgledem wyrdéwnanych wyni-
kow w zakresie osiagnie¢ w czyta-
niu w szkole podstawowej, jednak
spada na 26. miejsce w rankingu
(na 38 krajéw) w tym obszarze
wsrod 15-latkow.

Przeciwdziatanie nieréwnosciom
edukacyjnym nie jest réwnoznaczne
z obnizaniem wysokich standar-
déw. W krajach z wyzsza $rednia
osiggniec¢ z reguty odnotowuje sie
nizszy poziom nierbwnosci w zakre-
sie wynikdéw w czytaniu wérdd
dzieci. Poprawa wynikéw najstab-
szych uczniow nie oznacza spadku
osiagniec tych najlepszych.

Bogactwo kraju nie gwarantuje
niskiego poziomu nieréwnosci. Nie-
ktore z najbiedniejszych krajow, uje-
tych w niniejszym raporcie, takie jak
totwa i Litwa, moga pochwali¢ sie
wyzszym wskaznikiem uczestnictwa
w edukacji przedszkolnej i mnigjszy-
mi nierdbwnosciami w zakresie biegto-
$ci w czytaniu w szkole podstawowej
oraz $rednigj niz kraje ze znacznie
wigkszymi zasobami.

Jakie sag przyczyny
nierownosci edukacyjnych
ws$réd dzieci?

Zawaod rodzicow

Znaczace nieréwnosci w postepach
edukacyjnych dzieci sa powiazane
z ich sytuacja rodzinna. Nieréw-
nosci te mozna juz zaobserwowac
na etapie rozpoczecia wychowania
przedszkolnego. W 16 z 29 krajow
europejskich, dla ktérych dostepne
sa dane, uczestnictwo w edukacji
przedszkolnej wsrdéd dzieci z 20 pro-
cent najbiedniejszych gospodarstw
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domowych jest mnigjsze niz wéréd
dzieci z 20 procent najbogatszych
gospodarstw domowych. Wzorce te
sg powielane w trakcie catej $ciezki
edukacyjnej dziecka.

Rdéznice wynikajace z tego, jaki
zawdd wykonuja rodzice, stanowia
wyjasnienie okoto jednej trzeciej
zmiennosci wynikow w czytaniu
dzieci w wieku lat 10 (4. klasa)

i 15. Przy zachowaniu réwnosci

w pozostatych obszarach, w przy-
padku dzieci w wieku 15 lat, ktorych
rodzice wykonuja zawody 0 wyso-
kim statusie, przewiduje sie wieksze
prawdopodobienstwo kontynuacji
edukacji na poziomie wyzszym niz
w przypadku dzieci rodzicow wyko-
nujacych zawody o niskim statusie.

Imigranckie pochodzenie

W 21 z 25 krajow ze znacznym
poziomem imigracji, dzieci —
imigranci w pierwszym pokoleniu
— zazwyczaj radza sobie gorzej

w szkole w wieku 15 lat niz ich
rowiesnicy. W 15 krajach, dzieci
w drugim pokoleniu imigrantéw,
rowniez osiagaja gorsze wyniki
w nauce. Jednakze, w Australii

i Kanadzie, dzieci w drugim
pokoleniu imigrantdw osiagaja
lepsze wyniki w szkole niz
pozostate dzieci. Rozbieznosci

te odzwierciedlajg rézne wzorce
migracji do poszczegdlnych krajéw.

Ptec

Juz w klasie 4. mozna zauwazy¢
znaczace réznice w wynikach
dotyczacych osiagnie¢ w czytaniu
powiazane z ptcia. Dziewczeta radza
sobie lepiej niz chtopcy. Jednak

w niektérych krajach luka ta zmniej-
sza sie, jesli testy sg przeprowadza-
ne w formie elektronicznej, a nie
papierowej. Jednoczes$nie luki doty-
czace biegtosci w czytaniu powiek-
szaja sie wraz z wiekiem dzieci.

W wieku 15 lat, réznica w wynikach
pomiedzy chtopcami a dziewczeta-
mi waha sie od 2 procent w Irlandii
do 12 procent w Butgarii na korzy$c
dziewczat. Dziewczeta duzo czesciej
niz chtopcy planuja kontynuowaé
ksztatcenie po ukonczeniu szkoty
Sredniej.

Roznice pomiedzy szkotami

W wigekszosci krajow wystepuja
znaczace réznice w $rednich wyni-
kach osiagnie¢ w czytaniu pomiedzy
szkotami. W Butgarii, Holandii oraz
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na Wegrzech, kiedy dzieci osiagaja
wiek 15 lat, odnotowuje sie wieksza
zmienno$¢ wynikéw pomiedzy
dzie¢mi z réznych szkoét niz wsrod
dzieci z tej samej szkoty. Z drugiej
strony, w Finlandii, Islandii i Nor-
wegii wahania wynikéw pomiedzy
szkotami sa relatywnie nieznaczne.
Istotnym czynnikiem wyjasniajacym
takie zroznicowanie wynikow jest
przecietna sytuacja rodzinna dziec-
ka w poszczegolnych szkotach. Réz-
nice wynikajgce z sytuacji rodzinne;j
zazwyczaj majg najwieksze znacze-
nie w takich krajach jak Wegry czy
Luksemburg, gdzie dzieci z lepiej

i gorzej sytuowanych rodzin z reguty
uczeszczajg do innych szkot.

Co mozna zrobi¢, by
zredukowaé nierownosci
edukacyjne?

Poszczegolne kraje moga odno-
towywac bardzo zblizone $rednie
wyniki w osiagnieciach eduka-
cyjnych, ale jednoczes$nie mie¢
znaczaco rézne poziomy nierbwno-
$ci w tym obszarze. Oznacza to, ze
nierbwnosci mozna zredukowac.
Jednak nalezy pamietac, ze system
edukacyjny kazdego panstwa
rozwinat sie w ramach odrebnego
kontekstu krajowego. Polityka lub
praktyka, ktéra sprawdza sie w jed-
nym kraju, moze nie sprawdzi¢

sie w innym. Istnieje jednak kilka
ogélnych zasad odnoszacych sie
do kazdego panstwa dazacego do
zniwelowania nieréwnosci:

" Gwarancja wysokiej jakosci,
wychowania przedszkolnego
oraz opieki dla wszystkich
dzieci — zapewnienie wszystkim
dzieciom dostepu do wysokiej
jakosci edukacji na poziomie
przedszkolnym odgrywa wazna
role w eliminacji nierdownosci
spotecznych i ekonomicznych
wystepujacych w momencie,
rozpoczecia nauki w szkole.

" Opanowanie przez wszystkie
dzieci kluczowych umiejetno-
$ci na odpowiednim poziomie
— kluczowym testem dla kazdego
systemu edukacji jest zapewnie-
nie wszystkim dzieciom podsta-
wowych umiejetnosci niezbed-
nych do petnego uczestnictwa
w spoteczenstwie. Powinien to
by¢ podstawowy wyznacz-
nik sprawiedliwego systemu
ksztatcenia.
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" Ograniczenie wptywu nierow-
nosci spoteczno-ekonomicz-
nych — dzieki potaczeniu sys-
temu zasitkodw rodzinnych oraz
ustug publicznych zamozne kraje
sa w stanie zapewni¢ wszyst-
kim dzieciom mozliwos$¢ nauki,
rozwoju zainteresowan i realizacji
ich petnego potencjatu. Jedno-
cze$nie ograniczenie segregacji
dzieci o zroznicowanej sytuacji
rodzinnej i ich uczeszczania do
zupetnie réznych szkét moze réw-
niez przyczyni¢ sie do zapewnie-
nia dzieciom réwnych szans.

" Likwidacja roznic w wynikach
pomiedzy ptciami — tworcy
polityk i instytucje o$wiatowe
powinny zapewnic¢ rowne zaan-
gazowanie chtopcow i dziewczat
w podstawowe przedmioty
szkolne, jednoczes$nie zwracajac
uwage na proporcje ptci wéréd
nauczycieli i walke ze stereotypa-
mi zwigzanymi z pfcia.

= Zapewnienie danych lepszej
jakosci — istniejgca wiedza, do-
tyczaca sposobdw powstawania
nierbwnosci i ich ksztattowania
w zaleznosci od réznych uwarun-
kowan, jest niewystarczajaca. Do
wypetnienia tych brakéw niezbed-
na jest wigksza ilo$¢ wysokiej
jakosci, przekrojowych dla dane-
go panstwa, poréwnywalnych
danych. Szczegdlna warto$¢ mo-
gtyby mie¢ tutaj badania panelo-
we dotyczace loséw tych samych
dzieci w miare ich dorastania.

" Skupienie sie na rownosci,
a nie tylko na srednich wyni-
kach - tworzone polityki jak i de-
baty publiczne powinny uwzgled-
nia¢ wiekszy zakres dostepnych
danych z badan miedzynarodo-
wych, takich jak te wykorzystane
W niniejszym raporcie. Porow-
nania miedzynarodowe powinny
bra¢ pod uwage nie tylko to, jak
panstwa radza sobie na polu
$rednich osiagnie¢ edukacyjnych,
ale réwniez skale nierownosci
wsérod ucznidéw w poszcze-
golnych krajach. Zwiekszenie
réwnosci nie odbywa sie kosztem
$rednich wynikoéw ksztatcenia;
oba te czynniki sa konieczne dla
zapewnienia wszystkim dzieciom
sprawiedliwego startu.
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~Panstwa-Strony uznaja prawo dziecka do
nauki... 1 realizacje tego prawa na zasadzie

rownych szans”

— Konwencja Organizacji Narodow Zjednoczonych o prawach dziecka,

W najbogatszych krajach $wiata,
czes$é dzieci osiaga gorsze wyniki
w nauce z powodu czynnikdw na
ktére nie maja wptywu, naleza do
nich miedzy innymi miejsce uro-
dzenia, jezyk, ktérym sie postuguja
lub zawdd, ktéry wykonuja ich
rodzice. Dzieci te juz wkraczajac do
systemu edukacji znajduja sie na
gorszej pozycji, a istnieje rowniez
prawdopodobienstwo, ze sytuacja
ta ulegnie pogtebieniu, jesli polityki
i praktyki w obszarze ksztatcenia
beda zwigksza¢ zamiast zmnigjszac
dystans dzielacy je od réwiesni-
kow. Tego typu nierbwnosci sa
przejawem niesprawiedliwosci. Nie
wszystkie dzieci dysponujg bowiem

réwnymi szansami osiagniecia
petnego potencjatu, realizacji zain-
teresowan oraz rozwoju talentéw
i umiejetnosci. Pociaga to za soba
koszty spoteczne i ekonomiczne.

Niniejszy Report Card skupia sie na
41 krajach o wysokich i srednich
dochodach, cztonkach Organizacji
Wspdtpracy Gospodarczej i Roz-
woju (OECD) i/lub Unii Europejskiej
(EU).

Nasz gtéwny powdd do niepokoju
stanowia nieréwnosci w osiagnie-
ciach wsréd dzieci zblizajgcych sie
do gérnej granicy wieku obowiazku
szkolnego. Jest to kluczowa miara
w tabeli rankingowej. Nieréwnosci

1989, Artykut 28

istniejace na tym etapie zaréwno
wptywaja, jak i ograniczaja perspek-
tywy dzieci w ich dorostym zyciu.
Stanowia one wyznacznik skutecz-
nosci systemu edukacji w zapew-
nieniu wszystkim rownych szans.

Istnieja rézne sposoby pomia-

ru nierbwnosci edukacyjnych.

W niniejszym raporcie wykorzysta-
no najwyzszej jakosci, najbardziej
aktualne dane, aby przyjrze¢ sie réz-
nicom pomiedzy dzie¢mi i szkotami.
Analiza rozpoczyna sie od ukazania
dysproporcji w dostepie do wcze-
snej edukaciji.
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W przypadku dzieci w wieku szkol-
nym zbadano réznice w wynikach
pochodzacych ze standaryzowa-
nych testow dotyczacych umiejet-
nosci czytania na poziomie szkoty
podstawowej i $redniej, a takze
oczekiwan uczniéw dotyczacych
kontynuacji edukacji na wyzszym
poziomie. Przyjeta, na potrzeby
niniejszego opracowania, metodo-
logia umozliwia zaprezentowanie
nieréwnosci edukacyjnych z per-
spektywy cyklu zycia.

Nasze badanie odnosi sie do trzech
zestawow pytan:

1. Jaka jest skala nieréwnosci
edukacyjnych w krajach zamoz-
nych? Czy rozni sie ona w zalez-
nosci od panstwa?

2. W jakim stopniu punkt wyj-
$ciowy, okolicznoéci i indywi-
dualne cechy dzieci wyjasniaja
nieréwnosci edukacyjne? Jakie
sa réznice pomiedzy krajami
na poszczegodlnych etapach
ksztatcenia?

3. W jakim stopniu systemy
edukacyjne i szkoty wptywaja
na zwigkszenie lub niwelowanie
nieréwnosci pomiedzy dzie¢mi?
Ktére polityki i praktyki moga
przyczynié¢ sie do eliminacji
nierbwnosci?

6 INNOCENTI

Zmierzymy sie z tymi pytaniami

w rozdziale drugim, w ktorym
przedstawiono tabele rankingowa
dotyczaca nieréwnosci na roznych
etapach ksztatcenia poczawszy od
przedszkola, a skonczywszy na wie-
ku 15 lat. W niektérych systemach
edukacyjnych obowiazek szkolny
ustaje wtasnie na tym etapie.

W niniejszym opracowaniu skupio-
no sie na edukacji obowigzkowej,
poniewaz celem raportu jest zrozu-
mienie nierbwnosci edukacyjnych
w okresie, w ktorym wiekszo$¢
dzieci uczeszcza do szkoty. Jedno-
cze$nie dostepne dane dotyczace
tego etapu zycia dzieci sa najbar-
dziej kompletne.

W rozdziatach 3, 4 i 5 przedstawio-
no bardziej szczegdtowy obraz moz-
liwych zrédet nierownosci w ksztat-
ceniu oraz to, jak rozwijaja sie one
w trakcie edukacji dziecka w szkole.
Rozdziat 6. stanowi krotki przeglad
systemow edukacji oraz polityk
edukacyjnych. W rozdziale 7. omé-
wiono implikacje niniejszej analizy

i przedstawiono rekomendacje.

Raport ukazuje znaczace réznice
w dostepie do wczesnej edukacii
skierowanej do najmtodszych dzie-
ci, w rozwoju edukacyjnym dzieci
oraz ich oczekiwaniach w zakre-
sie kontynuacji nauki po ustaniu
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obowiazku szkolnego. Nieréwnosci
powiazane z sytuacja ekonomiczna
rodziny rozpoczynaja sie na wcze-
snym etapie i maja trwaty charakter.
Ponadto pte¢ dziecka czy miejsce
urodzenia réwniez moga staé sie
zrédtem nierownosci. W zestawie-
niu okreslono skale nieréwnosci
pomiedzy szkotami w kazdym

z panstw oraz podkreslono poten-
cjalna role systemow i praktyk
edukacyjnych mogacych wptywac
na zmniejszanie lub pogtebianie
nierownosci. Miedzynarodowe
zestawienia pokazuja, ze zasieg
poszczegodlnych typow nieréwnosci
jest wyraznie inny w réznych pan-
stwach. Daje to mozliwos$¢ uczenia
sie i wyciagania wnioskow z réz-
nych polityk i praktyk edukacyjnych.
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Ramka 1 Jakie sg zrodta nierownosci edukacyjnych?

Jesli chcemy zredukowac nierbwnosci w obszarze
edukacji musimy dobrze zrozumie¢ ich zrodta.

W raporcie zagadnienia te badano z perspektywy
cyklu zycia (patrz Wiykres 7).

“ Dolna cze$¢ diagramu przedstawia droge
dziecka przez system edukacji i wskazuje,
ze nierbwnosci na jednym etapie systemu
ksztatcenia moga przetozy¢ sie na nieréwnosci
w pdzniejszym okresie. Zwrdcono réwniez
uwage na fakt, ze niektore zrodta nierownosci
moga mie¢ swoje poczatki przed narodzinami.

" Ogolny kontekst krajowy — ekonomiczny,
spotfeczny i kulturowy — ma wptyw na
ksztattowanie nieréwnoéci edukacyjnych przez
okres catego dziecinstwa.

® Dodatkowy wptyw na nieréwnosci, obecne
od momentu podjecia przez dziecko formalnej
edukacji, wywieraja polityki i praktyki systemow
ksztatcenia oraz poszczegolnych szkot.

Systemy oraz szkoty moga odgrywac role
wyréwnujaca, poprzez niwelowanie luk
wynikajacych z roznej sytuacji poczatkowej
dzieci i ich do$wiadczen wczesnodzieciecych.
Jednoczesnie moga one takze wzmacniaé
istniejace nierownosci oraz doprowadzaé do
powstawania nowych.

Sytuacja rodzinna obejmujaca takie aspekty jak
poziom zamoznosci i wyksztatcenia rodzicow,
dziatania podejmowane przez rodzicoéw

np. czytanie dzieciom lub finansowanie
dodatkowych zajeé maja wptyw na rozwdj
edukacyjny dziecka.

Whptyw réowiesnikow moze zaczaé odgrywaé
niezwykle istotna role wraz z przechodzeniem
dziecka przez poszczegodlne etapy ksztatcenia.

Whasne dziatania dziecka, takie jak realizowanie
zainteresowan, odgrywa pewne znaczenie

W poszerzaniu lub niwelowaniu dystansu
pomiedzy nim a réwiesnikami.

Wykres 1: Nierownosci edukacyjne z perspektywy cyklu zycia

Ogolny kontekst krajowy (polityczny, ekonomiczny, spoteczny, kulturowy

i instytucjonalny)

+ + + + +

Systemy edukacyjne, polityki i praktyki

+ + +

Sytuacja rodzinna i podejmowane dziatania

+ + + + +

Roéwiesnicy

+ +

Dziatania podejmowane przez dziecko

Wrodzone zdol- Edukacja po
2 f ukonczeniu
nosci i talenty Przed Woczesne Weczesna Szkota Szkota ,
. ) Lo . , . szkoty $red-
narodzinami dziecinstwo edukacja podstawowa $rednia N )
niej, zatrudnie-
Cechy nie i szkolenia

Zrédto: Opracowanie autorskie
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PODSUMOWANIE TABELI RANKINGOWEJ

Wykres 2: Tabela rankingowa
Nieréwnosci na trzech etapach edukacji

Pozvcia Przedszkole Szkota podstawowa | Szkota Srednia
yei (pozvcja) (pozvcja) (pozvcja)

1 totwa

2 irandia —— z
3 Hiszpania

4 Dania —— 4
5 Estonia

6 Polska 4= s 6
7 Chorwacja 2=

8 Japonia

9 Kanada 27 8 9
10 Stowenia —— 10
11 Finlandia 11
12 Portugalia 8 8 12

13

[26 | Holandia
(27 Jceey ]38
_ 10=
‘ Austr\a 10=
I Y T — N N  R—
DN 2 N
2 S Jw  a G
I T TR R S I
(5 Luombug EN
I TS 2= - A—
I KR 7= E I
Chile I
Meksyk

)
Turcja

Uwaga: Jasnoniebieskie tto wskazuje pozycje w najwyzszej z trzech czesci tabeli, niebieskie w Srodkowej, a ciemnoniebieskie w dolnej z trzech czesci
zestawienia. Puste pola oznaczaja brak danych.
Zrodto: Patrz Ramka 2.
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Niektoére zamozne panstwa radza
sobie lepiej niz pozostate w zapew-
nianiu dzieciom réwnoéci na
wszystkich trzech etapach edukaciji:
przedszkolnym, szkoty podstawo-
wej i $redniej. Tabela rankingowa
przedstawia pozycje danego pan-
stwa na kazdym z trzech etapéw
oraz wskazuje, czy plasuje sie ono
w najwyzszej, $rodkowej czy najniz-
szej z trzech czesci tabeli. Ogodlne
miejsce danego kraju w tabeli
rankingowej odpowiada jego pozy-
cji w odniesieniu do nierdbwnosci
wystepujacych wsrod dzieci w wie-
ku 15 lat — dlatego, ze nieréwnosci
w tym momencie zycia zarbwno
wptywaja, jak i ograniczaja szanse
dzieci w wieku dorostym.

Wskazniki przedstawiaja uje-

cie migawkowe nieréwnosci na
kazdym z trzech etapow edukacji
(patrz Ramka 2).

Wskaznikiem dla etapu przed-
szkolnego jest odsetek uczniow
objetych zorganizowanymi
formami nauki, przez co najmniegj
jedna godzine w tygodniu na rok
przed osiagnieciem oficjalnego
wieku przystapienia do edukacji
na poziomie szkoty podstawowe;j.
Odzwierciedla on rowno$¢ w do-
stepie do edukacji przedszkolnej
i stanowi miare rownos$ci szans.

Wskaznikiem dla szkoty podsta-
wowej jest luka w osiagnieciach
w czytaniu pomiedzy uczniami
Z najlepszymi i najgorszymi
wynikami na poziomie 4. kla-
sy. W niniejszym opracowaniu
skupiono sie na czytaniu, a nie na
matematyce czy naukach przy-
rodniczych, poniewaz czytanie
stanowi fundament pozostatych
dziedzin ksztatcenia.

Wskaznikiem dla etapu szko-

ty éredniej jest luka pomiedzy
uczniami w wieku 15 lat z naj-
lepszymi i najgorszymi wynikami
w czytaniu.

ROzDZIAt 2 PODSUMOWANIE TABELI RANKINGOWEJ

Przedszkole — wykorzystany wskaznik to odsetek uczniow objetych
zorganizowanymi formami nauki, przez co najmniej jedna godzine

w tygodniu na rok przed osiagnieciem oficjalnego wieku przystapienia do
edukacji na poziomie szkoty podstawowej. Wiek ten rézni sie w zaleznosci
od kraju. W przypadku krajéw majacych odsetek dzieci uczeszczajacych
do przedszkola na takim samym poziomie podano $rednia rang.

Zrédto: Globalna Baza Danych Wskaznikéw Zrownowazonego Rozwoju (UNESCO, OECD

i Badania Eurostat w zakresie edukacji formalnej) (patrz <https://unstats.un.org/sdgs/indicators/
database/>), z wyjatkiem Austrii, Czech, Niemiec i Stowaciji (rekrutacja w zakresie formalnej
opieki nad dzieckiem ma miejsce w wieku 5 lat, Europejskie badanie dochodoéw i warunkow
zycia ludnosci 2016 (EU-SILC) i Kanady (Wskaznik 4.2.2, 2015-2016, Centralna baza danych

ds. Zréwnowazonego Rozwoju rzadu Kanady, <www144.statcan.gc.ca/sdg-odd/goal-objectif04-
eng.htm>).

Szkota podstawowa — wskaznik stanowi luke w osiagnieciach

w czytaniu pomiedzy uczniami 4. klasy (wiek okoto 10 lat), ktérzy uzyskali
gorsze wyniki niz 90 procent rowiesnikow (10 percentyl), a uczniami
osiagajacymi wyniki lepsze niz 90 procent rowiesnikéw (90 percentyl).
Ranga w przypadku Zjednoczonego Kroélestwa dotyczy wytacznie

Anglii i Irlandii Pétnocnej. Wyniki w zakresie czytania zostaty poddane
standaryzacji w 2001 roku tak, by ich miedzynarodowa $rednia wynosita
500, a odchylenie standardowe byto réwne 100. Wiekszo$¢ dzieci osiaga
wynik pomiedzy 300 a 700 punktow.

Zrédto: Miedzynarodowe Badanie Postepéw Biegtosci w Czytaniu (PIRLS) 2016,

Miedzynarodowe Stowarzyszenie Mierzenia Osiagnie¢ Szkolnych. Patrz <https://timssandpirls.
bc.edu/pirls2016/index.html>.

Szkota srednia — wskaznik stanowi luke w osiagnieciach w czytaniu
pomigdzy uczniami w wieku 15 lat (7. klasa lub wyzsza), ktérzy uzyskali
gorsze wyniki niz 90 procent rowiesnikow (10 percentyl), a uczniami
osiagajacymi wyniki lepsze niz 90 procent rowiesnikéw (90 percentyl).
Wyniki w zakresie czytania zostaty poddane standaryzacji w 2000 roku
tak, by ich miedzynarodowa $rednia wynosita 500, a standardowe
odchylenie 100. Wiekszo$¢ dzieci osiaga wynik pomiedzy 300 a 700
punktéw.

Zrédto: Program Miedzynarodowej Oceny Umiejetnosci Ucznidw OECD (PISA) 2015.
Patrz <www.oecd.org/pisa/>.

W podsumowujacej tabeli rankingowej pominigto Chile, Meksyk

oraz Turcje, poniewaz w tych krajach odsetek uczniéw nieobjetych
Miedzynarodowym Programem Oceny Umiejetnosci Uczniow 2015
(PISA 2015) lub nieuczeszczajacych do szkoty przekracza 20 procent.
Oznacza to, ze dane liczbowe dla tych krajow nie stanowia rzetelnej
miary nieréwnosci w zakresie edukacji w tej grupie wiekowej. Ich pozycja
w obszarze innych wskaznikéw zostata uwzgledniona w ponizszej tabeli
rankingowej w celach referencyjnych.

Zrédto: PISA 2015.
Wiecej informacji na temat danych oraz metodologii mozna znalez¢ w:
Gromada, A. et al., ‘Measuring Inequality in Children’s Education in Rich

Countries’, Innocenti Working Paper 2018-18, UNICEF Office of Research
— Innocenti, Florencja, 2018.
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Wyniki badan wskazuja na brak
Scistej zaleznosci pomiedzy
dochodem kraju a ktérymkolwiek

z przyjetych wskaznikow réwnosci
w edukacji. Warto zaznaczy¢, ze

w niektérych najubozszych krajach
ujetych w zestawieniu, takich jak
totwa i Litwa, dostep do wycho-
wania przedszkolnego znajduje

sie na poziomie zblizonym do
powszechnego. Udaje sie tam takze
ograniczac¢ nierbwno$ci w wyni-
kach w czytaniu na poziomie szkoty
podstawowej i $redniej z wigk-
szym powodzeniem niz w krajach
dysponujacych o wiele wigkszymi
zasobami.

Finlandia, totwa oraz Portugalia
maja systemy edukacji zapewnia-
jace najwyzszy poziom réwnosci

w odniesieniu do wszystkich trzech
wskaznikéw w omawianej tabeli
rankingowej. Australia, Nowa Zelan-
dia i Stowacja znalazty sie w dolnegj
z trzech czes$ci tabeli pod wzgledem
wszystkich wskaznikéw rownosci

w edukacji.

W niektoérych krajach mozna
zaobserwowac znaczace zrozni-
cowanie poziomow nierdwno-
$ci na poszczegolnych etapach
ksztatcenia. Irlandia i Stowenia sa
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jedynymi dwoma krajami, ktére
przesunety sie z najnizszej z trzech
czeséci tabeli dotyczacej dostepno-
$ci wychowania przedszkolnego

do $rodkowej czeéci zestawienia

w zakresie réwnos$ci na poziomie
szkoty podstawowej i do najwyzszej
w obszarze réwnoséci w szkolnictwie
$rednim. Estonia oraz Japonia row-
niez osiagaja o wiele lepsze wyniki
w rankingu dla szkoty $redniej niz
mogtaby na to wskazywac ich
pozycja w zestawieniu dotyczacym
wychowania przedszkolnego.

Zdarza sie réwniez, ze w krajach,

w ktérych na poczatkowym etapie
ksztatcenia ma miejsce stosun-
kowo rowny dostep do edukacji,
pod koniec szkoty $redniej mozna
zaobserwowac duze nierbwno-

éci. Austria, Belgia i Holandia
znalazty sie w najwyzszej z trzech
czesci tabeli dotyczacej wycho-
wania przedszkolnego i szkoty
podstawowej, ale w obszarze
rownosci w szkole $redniej w naj-
nizszej z trzech czesci zestawienia.
Porownujac wartosci wskaznikow
dotyczacych szkoty podstawowej

i $redniej, Austria spada z 5. na 29.
pozycje, Belgia z 9. na 28., a Holan-
dia z pozycji lidera plasuje sie na 26.
miejscu.
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Kuszaca wydaje sie by¢ perspekty-
wa, w ktérej kraje gorzej sytuowane
w rankingu moga z powodzeniem
powieli¢ systemy edukacji panstw,
ktére wypadaja lepiej. Oczywiscie
nie ulega watpliwosci, ze od krajow
z gornej czesci tabeli mozna sie
wiele nauczyé. Mimo to nalezy te
rozwiazania aplikowac z ostroz-
noscia. Jak juz zostato to zazna-
czone we wstepie tego raportu,
nieréwnosci w edukacji maja wiele
zrédet. Pomiedzy poszczegdlnymi
krajami wystepuja znaczace roznice
wynikajace z kontekstu polityczne-
go, gospodarczego, spotecznego,
kulturowego oraz instytucjonalne-
go. Rozwiazania, ktére sprawdzaja
sie w jednych krajach moga nie
zadziata¢ w innych.
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Podréz dziecka przez edukacje
czesto rozpoczyna sie w placow-
kach opieki nad matymi dzie¢mi,
gdzie ucza sie one wchodzi¢ we
wzajemne interakcje miedzy soba

i z opiekunami. Zapewnienie
wysokiej jakosci opieki nad dziec-
kiem w sferze publicznej jest coraz
czes$ciej postrzegane jako element
polityki majacej na celu wsparcie
pracujacych rodzicéw oraz przeciw-
dziatanie nierbwnosciom, wystepu-
jacym juz na poczatkowym etapie
zycia dziecka. Dzieje sie to poprzez
stworzenie stymulujacego srodowi-
ska spotecznego i edukacyjnego dla
wszystkich typow rodzin."

W opracowaniu naprzemiennie
zastosowano terminy ,przedszkole”
i ,opieka nad dzie¢mi” w odniesie-
niu do wszelkich zorganizowanych
form wczesnej edukacji i opieki

nad dzieckiem. W wielu krajach
podziat pomiedzy opieka a edukacja
przedszkolna jest nieostry, ale mimo
to powszechnie przyjmuje sig, ze
ustugi dla dzieci ponizej 3. roku
zycia to opieka nad dzieckiem, a te
skierowane do dzieci w wieku 3 lat

i starszych stanowig wychowanie
przedszkolne.

Korzysci ptynace z wychowania
przedszkolnego moga mie¢ cha-
rakter dtugofalowy. Wedtug OECD,
15-latkowie, ktérzy deklarowali, iz
uczestniczyli w edukacji przedszkol-
nej przez co najmniej rok, osiagali

znacznie lepsze wyniki w czytaniu
niz ich réwiesnicy, ktérzy z niej nie
korzystali, nawet po uwzglednieniu
statusu spotecznego i ekonomiczne-
go dziecka.? Prowadzone w dtuzszej
perspektywie czasowej badania

na statej grupie dzieci wskazuja na
szereg diugoterminowych korzysci:
istnieje wieksze prawdopodobien-
stwo, ze dzieci uczeszczajace do
przedszkola ukoncza pozostate
poziomy edukacji oraz uzyskaja
wyksztatcenie uniwersyteckie,
przewaznie takze wiecej lat poswie-
ca na zdobycie wyksztatcenia.®
Najwieksze korzysci odnotowuje
sie u dzieci, ktérych matki wczesnie
zakonczyty edukacje oraz u tych

z ubozszych rodzin.* Zapewnie-

nie powszechnego dostepu do
wczesnej edukaciji i opieki stanowi
bowiem potencjalny sposéb elimi-
nowania nierdwnosci.

Wiekszo$¢é dzieci
rozpoczynajac szkote
podstawowa posiada
doswiadczenia zwigzane ze
zorganizowanymi formami
nauki.

Jednym z celéw zawartych

w agendzie Celéw Zréwnowazo-
nego Rozwoju (SDG) jest dostep
do wysokiej jakos$ci wychowania
przedszkolnego dla wszystkich
dzieci. Na Wykresie 3 pokazano, ze
przynajmniej 9 na 10 dzieci uczesz-
cza do przedszkola na rok przed

INNOCENTI
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rozpoczeciem szkoty podstawowej
niemalze we wszystkich 41 krajach
OECD i UE. W wielu z tych krajow
odsetek dzieci uczeszczajacych do
przedszkola wynosi praktycznie
100 procent, niejednokrotnie stano-
wiagc odzwierciedlenie ustawowego
obowiazku zapisania dziecka do
przedszkola na rok przed rozpocze-
ciem nauki w szkole podstawowej.
Mimo, iz takie migawkowe ujecie
nie przedstawia réznic w organi-
zacji wychowania przedszkolnego
w poszczegolnych krajach — pod
wzgledem jakosci edukacji czy
liczby godzin - to jednak wskazuje,
ze prawie wszystkie dzieci rozpo-
czynajac nauke w szkole podstawo-
wej posiadaja jakie$ doswiadczenie
w zakresie uczenia sie w grupie
réwiesnikow.

W niektorych krajach sytuacja

ma odmienny charakter. Jedynie
dwoje na troje dzieci (69 procent)
w Turcji uczeszcza do przedszkola
na rok przed rozpoczeciem
obowiazkowej edukacji. W innych
15 panstwach, w tym w Australii,
Kanadzie, Republice Korei i Stanach
Zjednoczonych wskaznik ten

waha sie pomiedzy 85 procent

a 95 procent. Oznacza to, ze nadal
ponad milion dzieci we wszystkich
tych krajach wkracza do szkoty
podstawowej bez doswiadczenia
zwiazanego z nauka w grupie.
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Wykres 3: lle dzieci uczeszcza do przedszkola?
Odsetek dzieci uczestniczacych w wychowaniu przedszkolnym w 2015 r.
(przez co najmniej jedna godzine w tygodniu na rok przed osiagnieciem
oficjalnego wieku przystapienia do edukacji na poziomie szkoty
podstawowej)
Livwa SOOI
Islandia ICSEIII
Francia IS
Szwajcaria _
totwa NGO
Poiska SN
lzracl GO
Portugalia SIS
Meksyk SO
Austria ORI
Belgia — A A A
Holandia IS
Luksernburg IS
Finlandia IS
Wiochy IEEEI
Szwecja ICEHIE
Norwegia TSI
Malta '—' . . .
Dania SHSE
Zjednoczone Krlestwo ST

Chile. T
Hiszpania |
Niemoy G
Buigaria GSN

Chorwacia S

Cypr A
Kanada GAGIE
Stowenia I

Grecio S
Nowa Zelandia _
Estonia — ) ] :
Weary S
iandia. G
Japonia |
Republika Korei SIS H
ey ———
Stowacja _
Czechy S
Rumunie. |EEO
Stany Zjednoczone S EIIEEEGEGEGEE

Turcis SR

0 20 40 60 80 100
Procent

B Uczestniczy Nie uczestniczy
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Opieka nad najmtodszymi
przedszkolakami jest daleka
od powszechnosci.

Wiekszo$¢ dzieci rozpoczynajac
szkote ma za sobg pewne doswiad-
czenia zwigzane z nauka w grupie.
Jednak poréwnania miedzynaro-
dowe wskazuja, ze nadal wskazniki
uczeszczania do przedszkola réznia
sie w zaleznosci od wieku dzieci.
Whkres 4 pokazuje odsetek dzieci

w wieku przedszkolnym ponizej

3 lat oraz powyzej 3 lat objetych
zorganizowanymi formami edu-
kacji przez przynajmniej godzing
tygodniowo w 31 (europejskich)
panstwach, dla ktérych dostepne sa
poréwnywalne dane statystyczne.
We wszystkich krajach ponad poto-
wa dzieci w wieku 3 lat i starszych
uczeszcza do przedszkola. W 2/3
krajow do przedszkola chodzi czwo-
ro na piecioro dzieci, a w Belgii,
Danii, Islandii, Hiszpanii i Szwecji
dotyczy to prawie 100 procent dzie-
ci. Na Cyprze, Litwie oraz Stowacji,
mnigj niz czworo na piecioro dzieci
w tej grupie wiekowej uczeszcza do
przedszkola. W Butgarii, Szwaijcarii
oraz Zjednoczonym Krélestwie jest
to mniej niz troje na czworo dzieci.
Wskaznik ten spada ponizej 2/3

w przypadku Chorwacji, Grecji,
Polski oraz Rumunii.

Uwaga: Najnowsze dane dotyczace Islandii

i Japonii pochodza z 2013 roku, a Grecji,
Luksemburga, Polski, Portugalii, Meksyku,
Stowenii, Szwajcarii i Zjednoczonego Krolestwa
22014 roku.

Zrédto: Globalna Baza Danych Wskaznikow
Zréwnowazonego Rozwoju (UNESCO, OECD

i Badania Eurostat w zakresie edukacji
formalnej), z wyjatkiem Austrii, Czech, Niemiec
i Stowacji, (rekrutacja w zakresie formalnej
opieki nad dzieckiem ma miejsce w wieku 5
lat, Europejskie badanie dochoddw i warunkow
zycia ludnosci 2016 (EU-SILC) i Kanady
(Wskaznik 4.2.2, 2015-2016, Centralna baza
danych ds. Zréwnowazonego Rozwoju rzadu
Kanady <www144 statcan.gc.ca/sdg-odd/goal-
objectif04-eng.htm>). Dane dostepne na dzien
2 lipca 2018 .



Wiek rozpoczecia nauki w szkole
jest rozny w poszczegdlnych kra-
jach Unii Europejskiej, zatem okres
pomiedzy 3. rokiem zycia a wiekiem
obowiazku szkolnego jest dtuzszy
w jednych krajach niz w innych.®
Na Wegrzech edukacja przedszkol-
na rozpoczyna sie juz w wieku 3

lat (a podstawowa w wieku 6 lat).
Jednak tylko 87 procent dzieci

w wieku 3 lat i starszych uczesz-
cza tam do przedszkola. Ponad

90 procent dzieci uczeszczato do
przedszkola w Estonii i Szwecji,
jedynych dwdéch krajach UE, gdzie
obowiazkowa edukacja na poziomie
szkoty podstawowej lub przed jej

ROzZDZIAt 838 WYCHOWANIE PRZEDSZKOLNE

rozpoczeciem zaczynata sie dopiero
od 7. roku zycia, w momencie
przeprowadzania niniejszego bada-
nia. Srednie wartosci wskaznikow
uczestnictwa przedszkolnego nie
odzwierciedlaja réznic regionalnych
w ramach poszczegolnych panstw
(patrz Ramka 3).

We wszystkich krajach istnigje
mniejsze prawdopodobienstwo, ze
dzieci do 3. roku zycia zostang obje-
te zorganizowana forma opieki niz
dzieci w wieku powyzej 3 lat. Doty-
czy to mniej niz jednego na dzie-
siecioro dzieci ponizej 3. roku zycia
w Czechach, Grecji, Polsce oraz na
Stowacji, a w Butgarii, Chorwacji,

Wykres 4: Kto zapewnia dzieciom najlepszy start?
Odsetek dzieci ponizej minimalnego wieku rozpoczecia obowiazku szkolnego uczeszczajacych do
zorganizowanych placowek edukacyjnych lub opieki przez co najmniej 1 godzine tygodniowo w 2016 r.
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B Odsetek dzieci objetych edukacja przedszkolna
(od lat 3 do obowiazkowego wieku szkolnego)

Rumunia

obowiazkowe przygotowanie szkolne, ustugi realizowane w o$rodkach lub $wietlicach.
Zrodto: Eurostat (ostatnia aktualizacja z dn. 1 marca 2018 r.)

na Wegrzech, Litwie i Rumunii
mniej niz jednego dziecka na piecio-
ro. Niemal we wszystkich krajach
odsetek dzieci ponizej 3. roku zycia
korzystajacych z opieki i wczesnej
edukacji wynosi mnigj niz 50%.
Wyjatek stanowia: Francja, Luksem-
burg, Holandia, Norwegia, Portuga-
lia i Szwecja, gdzie w przyblizeniu
jedno na dwoje dzieci ponizej 3 lat
jest objete zorganizowang forma
opieki, oraz Dania, ktora wyrdznia
sie jako kraj z najwyzszym odset-
kiem dzieci do lat 3 objetych opieka
i wczesna edukacja (70 procent).

9
o]
o)
2
]
=z

.‘E.a'mgo.ﬁ_QH‘UO_C__.‘EQ.S'S E”.‘E L @
F 52022 5853238582822 %828%9¢25%
2 _\JOGJE-—‘$§99+Q§£UJS:JE§ S QO
< o5 = £ w S zZ = B o @ T2 5§ o
52§ = T 5 2
N |
[l Odsetek dzieci objetych opieka i wczesna edukacja
(ponizej 3 lat)
Uwaga: Najnowsze dane dotyczace Szwajcarii pochodza z 2014 r., a w przypadku Islandii z 2015 r. Dolna granica wieku obowiazku szkolnego waha sie od
4 do 7 lat wérdod powyzszych 31 krajoéw. Ustugi oferowane w placéwkach edukacyjnych i opieki nad dzie¢mi obejmuja edukacje i/lub opieke w przedszkolu,
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Dostep do przystepnej cenowo opieki nad dzieckiem
to problem dla wielu rodzin w Kanadzie. W tym
kraju jedynie nieco ponad potowa (54 procent)
dzieci w wieku od 2 do 4 lat jest objeta jakakolwiek
zorganizowana forma wczesnej edukacji lub opieki.
Dane liczbowe na poziomie kraju nie odzwierciedlaja
istniejacych znaczacych réznic pomiedzy

13 kanadyjskimi prowincjami oraz terytoriami.

W Quebecu, gdzie odsetek dzieci objetych opieka i
wczesnag edukacja jest najwyzszy, niemalze troje na
czworo dzieci (73 procent) uczeszcza do placowek
opieki nad dzie¢mi, zas dla poréwnania w Nowej
Fundlandii i Labradorze dotyczy to jedynie jednego na
troje dzieci (34 procent).®

Odsetek dzieci w wieku od 2 do 4 lat objetych opieka

i wczesna edukacja jest wyzszy w prowincjach

i na terytoriach z wieksza dostepnoscia miejsc dla
dzieci do 6. roku zycia. Dostepnos$¢ jest mierzona

jako odsetek miejsc w zorganizowanych formach
opieki nad dzieckiem w stosunku do populacji dzieci
w danej grupie wiekowej. Wykres 5 wskazuje, ze rzady
przeznaczajace wieksza cze$é swojego budzetu na
wczesna edukacje i opieke zazwyczaj osiagaja wyzszy
wskaznik uczestnictwa.

Dostepne sa informacje o Srednich optatach za
opieke nad dzieckiem w najwiekszych kanadyjskich
miastach’, lecz brak jest takich danych dla
poszczegolnych prowincji i terytoriow. Optaty sa
najnizsze w miastach prowincji Quebec. W tych
miastach rodziny o przecietnych dochodach

i posiadajace co najmniej jedno dziecko ponizej

5. roku zycia wydaja okoto 3 procent swoich
dochodéw po opodatkowaniu na zorganizowane
formy opieki nad dzieckiem w petnym wymiarze
godzin. Toronto w prowincji Ontario to najdrozsze

z 20 badanych miast.? Sredni koszt miejsca w opiece
przedszkolnej w przypadku dzieci ponizej 5. roku
zycia wynosi w najwiekszym kanadyjskim miescie
22 procent przeciegtnego dochodu netto gospodarstwa
domowego dla rodzin posiadajacych dzieci w wieku
przedszkolnym.

Wykres 5: Odsetek dzieci objetych opieka i wczesng edukacja, dostepnos$é miejsc oraz
wydatki na opieke nad dzieémi w kanadyjskich prowincjach i terytoriach (2016 r.)
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[l Odsetek dzieci objetych opieka i wczesng edukacja (0$ po lewej stronie)

[ Dostepno$é miejsc (0$ po lewej stronie)

(O Udziat budzetu przeznaczonego na opieke nad dzie¢mi (0$ po prawej stronie)

Uwaga: Odsetek dzieci objetych opieka i wczesna edukacja to odsetek dzieci w wieku od 2 do 4 lat, ktore regularnie uczestnicza

w programie wczesnej edukacji i opieki. Prowincje i terytoria zostaty uszeregowane w kolejnosci od najmniejszej do najwiekszej wartosci
odsetka uczestnictwa w opiece i wczesnej edukaciji. Brak danych o dostepnosci miejsc w prowincji Yukon.

Zrodio: Akbari, E. and K. McCuaig, Early Childhood Education Report 2017, Atkinson Centre/University of Toronto, Toronto, 2018.
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Wykres 6: Istnieje wieksze prawdopodobienstwo, ze ubogie dzieci
nie beda uczeszczaé do przedszkola

Uczestnictwo w wychowaniu przedszkolnym dzieci z rodzin z 20 procent
dolnej i gornej czesci rozktadu dochodu gospodarstw domowych

(2016 r.)

Procent
0 20 40 60 80 100

sl dic -
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B e
Bstonia. |
His 2D
Francia

Zjednoczone I
Krolestwo _

Chorwacio | ——

B Najbiedniejsze 20 procent (patrz uwagi) I Najbogatsze 20 procent (patrz uwagi)

Dzieci z gospodarstw
domowych o nizszych
dochodach rzadziej uczest-
niczg w wychowaniu
przedszkolnym.

Dzieci w wieku 3 lat i starsze
rzadziej uczestnicza w wychowa-
niu przedszkolnym, jesli mieszkaja
w gospodarstwach domowych

o nizszych dochodach. Na Wykre-
sie 6. przedstawiono osobno odse-
tek dzieci z 20 procent najuboz-
szych i najbogatszych gospodarstw
domowych w 29 krajach, dla kto-
rych dostepne sa dane. W 16 kra-
jach odsetek dzieci uczestniczacych
w wychowaniu przedszkolnym
wsérod dzieci z 20 procent najbied-
niejszych gospodarstw domowych
jest nizszy niz wsrdd dzieci z 20 pro-
cent najbogatszych.

W Chorwacji luka ta jest najwiek-
sza zardbwno w ujeciu relatywnym,
jak i bezwzglednym. Odsetek

dzieci uczestniczacych w edukaciji
przedszkolnej jest trzy razy wyzszy
niz wsrod ich ubozszych réwiesni-
kow. Podczas gdy dwoje na troje
dzieci (70 procent) z najbogatszych
20 procent gospodarstw domo-
wych wedtug rozktadu dochodu
uczeszcza do przedszkola, wskaznik
ten wérdd 20 procent najbiedniej-
szych gospodarstw domowych
obejmuje mniej niz jedno na czworo
dzieci (22 procent).

Uwaga: Kraje zostaty uporzadkowane wedtug
wielkoéci luki bezwzglednej wyrazonej

w punktach procentowych.

Dane dotyczace Islandii pochodza z 2015 r. Brak
danych dotyczacych Malty i Szwajcarii.

Brak danych regionalnych dotyczacych Niemiec,
Holandii i Stowenii.

Wykorzystano indywidualne wagi przekrojowe.
Kraje, w ktérych wystepuja réznice istotne
statystycznie pomiedzy najwyzszym i najnizszym
kwantylem dochodu (na poziomie p<0,05),
oznaczono ciemniejszym kolorem. Roznica istotna
statystycznie to roznica wieksza niz taka, ktora
mogtaby wystapi¢ przypadkiem.

Kontroli zostaty poddane: wiek dzieci oraz
miejsce zamieszkania wedtug stopnia urbanizacji.
Kwantyle dochodu zostaty okre$lone na
podstawie rozktadu ekwiwalentnego dochodu

do dyspozycji gospodarstwa domowego

(po uwzglednieniu transferéw spotecznych

i opodatkowaniu) wérdd wszystkich dzieci od 3 lat
do osiagniecia wieku obowiazku szkolnego.
Zrédto: EU-SILC 2016 (wersja z dn. 14 marca
2018r.).
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Butgaria to kraj z druga najwiek-
sza luka w tym zakresie w ujeciu
bezwzglednym: 42 procent dzieci

z najubozszych 20 procent gospo-
darstw domowych uczeszcza do
przedszkola w poréwnaniu z 89 pro-
centami ich réwiesnikdéw z 20 pro-
cent najbogatszych rodzin. Oznacza
to, ze prawdopodobienstwo uczesz-
czania do przedszkola w przypadku
dzieci z zamozniejszych rodzin jest
ponad dwa razy wieksze. Wskaznik
uczestnictwa w wychowaniu przed-
szkolnym wsréd dzieci z najbo-
gatszych 20 procent gospodarstw
domowych jest poréwnywalny do
$redniego wskaznika w Norwegii.

Kolejnym czynnikiem, ktéry nalezy
wzia¢ pod uwage analizujac sytu-
acje w obszarze wychowania przed-
szkolnego, to mozliwos¢ korzy-
stania, przy uwzglednieniu oferty

i dostepnoéci, z ustug na terenach
wiejskich i w miastach. W dwdch
krajach, tj. Chorwacji oraz Polsce
istnieje duza rozbiezno$¢ pomiedzy
miastem a wsia. Podczas gdy czwo-
ro na piecioro dzieci w wieku 3 lat

i wiecej uczeszcza do przedszkola
na terenach miejskich w Chorwacji,
na obszarach wiejskich dotyczy

to jedynie jednego na troje dzieci.
W Polsce natomiast w miescie
wychowaniem przedszkolnym
objete jest troje na czworo dzieci,
zas na terenach wiejskich mniej niz
potowa.

W krajach o wiekszych nieréwno-
$ciach dochodowych zazwyczaj
Srednie warto$ci wskaznikow
uczestnictwa w wychowaniu przed-
szkolnym sa nizsze (patrz Wykres 7).
Sugeruje to, ze poziom przystepno-
$ci cenowej ustug z zakresu opieki
nad dzie¢mi w wieku przedszkol-
nym, moze stanowi¢ zasadnicza
bariera w dostepie do niej i sta¢ sie
zrédtem nieréwnosci edukacyjnych.

Wykres 7: Generalnie przy duzych nieréwnosciach dochodowych
wystepuje niskie uczestnictwo w wychowaniu przedszkolnym

Uczestnictwo w wychowaniu przedszkolnym a luka dochodowa (2016 r.)
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Korelacja Pearsona = - 0,73, p<0,001

Uwaga: Kraje, w ktorych wystepuja roznice istotne statystycznie pomiedzy najwyzszym i najnizszym
kwantylem dochodu (na poziomie p<0,05), oznaczono kolorem niebieskim.

Zrédto: Patrz Wykres 4 i Wykres 6.
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Duze roéznice w umiejetnosciach Wykres 8: Gdzie wystepuja najwieksze luki w czytaniu
pomiedzy dzieémi mozna zaobser- ze zrozumieniem?
wowac juz na etapie rozpoczecia Luka osiagnie¢ w czytaniu na poziomie 4. klasy (2016 r.)
edukacji w szkole podstawowej.?
Szkoty odgrywaja znaczaca role 0 50 100 150 200 250
w niwelowaniu tych réznic poprzez Holandia (NG 53 ' 5
zapewnienie wszystkim dzieciom Flandria (Belgia) _155
odpowiedniego poziomu kompe- Fotwa _ 161
tencji w zakresie najwazniejszych
D . Finlandia _ 165

przedmiotéw szkolnych. Szczegdine

znaczenie odgrywaja tutaj umiejet- Hiszpania _ 166
noéci w zakresie czytania na kon- Austria —166
cowym etapie szkoty podstawowej, Wiochy _ 166
poniewaz to one decyduja, na ile Norwegia _ 166

dziecko poradzi sobie w osiagnieciu

o portugatia I  c:
dobrych wynikéw z pozostatych
orzedmiotow Ceechy N ©:

o sawecia I /0
D0 oceny skall nierownose peri
w zakresie czytania ze zrozumie- ania j . . : 171
niem wykorzystano dane z Miedzy- Litwa _ 174 :
narodowego Badania Postepow Francia I 75
Biegtosci w Czytaniu (PIRLS 2016). Walonia (Eelgia) I 5
To migdzynarodowe badanie jest Poiska N |22
preprowadzane w poszczegolnych irandia [ ¢
krajach na reprezentatywnej probie fan fa : : : : :
liczgcej okoto 4 tysigce czwartokla- Stowenia _ 185
sistow ze 150-200 szkot z danego Kanada _ 190
panistwa Iub terytorium. Przecietny weory [ o
wiek ucznia rozwigzujacego test Niemey I o
wynosi 10 lat. W tym wieku dzieci
) lat. W ; Stowacis [ 156

zazwyczaj potrafig czyta¢ oraz czy-

: o Loav Stany Zjednoczone [ 55
taja, aby sie uczyé. s I

S B

Sz - jednoczone Krélestwo)

SRR AP andis Ponocns | 20
obejmuje cztery poziomy osiagnie¢ (Ziednoczone Krélestwo)
W Czytaniu ze zrozumieniem, ktdre Chile _204
moga by¢ wykorzystane do porow- Australia [ 2
nania wynikow uczniow w roznych puigaria [ > ;.
systomach ksztaiconia: nisk! (400) oract N 225
sredni (475), wysok (550) i zaawan- —— P
sowany (625). Uczniowie musza sie owa selandia ; ; ; :
wykaza¢ pewnymi umigjetno$ciami Malta _232

osiggajac poszczegolne progi. Na

Nz i i H i Uwaga: Flandria (Belgia) lub BE-VLG odnosi sie do flamandzkojezycznego regionu w Belgii. Walonia
naJanSZym poziomie dziecko pOtraﬂ (Belgia) lub BE-WAL odnosi sie do francuskojezycznej Federacji Walonia-Bruksela w Belgii. Srednia
przeczytac prosty tekst oraz wska- wzorcowa w osiagnieciach w czytaniu wynosi 500, co odpowiada $redniej osiagnie¢ w czytaniu
zad informacje, ktdre zosta’ry w nim w 2001 r. przy odchyleniu standardowym réwnym 100. Luka w osiagnieciach jest mierzona jako

. . absolutna roznica pomiedzy 90-tym a 10-tym percentylem wynikéw w czytaniu.
sformutowane wprost. Na poziomie Zrédto: PIRLS 2016.
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zaawansowanym dziecko potrafi
przeczytaé relatywnie skomplikowa-
ny tekst oraz dokona¢ interpretacji
motywow i uczu¢ bohaterow —
pomimo, ze nie zostaty one sformu-
towane wprost.

Wykres 8 szereguje 31 systemow
szkolnych w 29 panstwach w opar-
ciu o luke osiggnie¢ w czytaniu
pomiedzy uczniami, ktorzy uzy-
skali gorsze wyniki niz wiekszo$¢
rowiesnikéw (10 percentyl), a tymi
z wynikami lepszymi niz wigkszo$¢
rowiesnikéw (90 percentyl).

W zestawieniu najmniejsza luke
osiagnie¢ odnotowano w Holandii —
153 punkty. W kontekécie badania
miedzynarodowego jest to nadal
bardzo duza réznica, z uwagi na

10, ze najnizszy i najwyzszy prog
dzieli jedynie 225 punktéw. Luka na
poziomie 153 punktéw oznacza, ze
uczniowie z najnizszymi wynikami
znajduja sie dwa progi lub pozio-
my biegtosci za tymi z najlepszymi
wynikami w danym kraju. Dystans
ten jest jeszcze wigkszy w Izraelu,
Nowej Zelandii oraz na Malcie,
gdzie luki osiagnie¢ w czytaniu ze
zrozumieniem sa najwieksze (odpo-
wiednio 228, 230 oraz 232 punk-
ty), co odpowiada réznicy trzech
progdow wynikdw.

Wykres 9: Tam, gdzie nierédwno$ci w osiggnieciach sa wyzsze,
poziom umiejetnosci czytania jest ogdlnie nizszy

Odsetek uczniow osiggajacych Posredni Miedzynarodowy Standard PIRLS
w 4. klasie jest wyzszy tam, gdzie luka osiggnie¢ w czytaniu jest mniejsza
(2016 r.)
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Korelacja Pearsona = -0,48, p<0,01 Ywaga: Patrz Wykres 8.

Zrédto: PIRLS 2016.

Czytajac zbior prostszych oraz stosunkowo ztozonych Czytajac zbior prostszych oraz stosunkowo ztozonych

tekstow literackich, uczniowie sa w stanie: tekstéw uzytkowych, uczniowie sa w stanie:

" Samodzielnie wskazac¢, rozpoznac oraz odtworzy¢ " Wskazac i odtworzy¢ dwa lub trzy fakty zawarte
wyrazone wprost w tekscie dziatania, zdarzenia w tekscie;

oraz uczucia;

" Wyciagnac¢ bezposrednie wnioski i podaé

" Wyciagnaé bezposrednie wnioski dotyczace cech, wyjasnienia oparte na faktach;
uczu¢ oraz motywacji gtéwnych bohateréw;

" Rozpoczac interpretacje i taczenie informacji w celu

“ Dokona¢ interpretacji oczywistych przyczyn uporzadkowania faktéw.
i powoddw, wyszuka¢ dowody i podac przyktady;

" Rozpoczac¢ rozpoznawanie doboru jezykowych form

stylistycznych.

Zrédto: Mullis, 1V.S., M.O. Martin, P. Foy and M. Hooper, PIRLS 2016 International
Results in Reading, Boston College, TIMSS & PIRLS International Study Center, 2017.

18 INNOCENTI REPORT CARD 15



Luka osiagnie¢ nie odzwierciedla
bezwzglednych poziomdw czytania
ze zrozumieniem. Pokazuje ona
dystans, jaki dzieli dzieci z najlepiej
i najgorzej rozwinietymi umiejetno-
$ciami czytania. Przygladajac sie
zaroéwno luce osiaggnie¢, jak i bez-
wzglednemu poziomowi biegtosci
W czytaniu, mozna zauwazyc¢, ze
dzieci w krajach o wiekszych nie-
rownosciach majg mniejsze szanse
na osiagniecie dobrego poziomu
biegtosci w czytaniu, mierzonego
zgodnie z Posrednim Miedzynarodo-
wym Standardem (patrz Ramka 4).
Izrael, Malta oraz Nowa Zelandia
to kraje z najwiekszymi lukami
osiggnieé, a takze jednymi z najwyz-
szych odsetkow ucznidw, ktorym
nie udaje sie osiagna¢ nawet tego
skromnego miedzynarodowego
standardu.

Na Whkresie 9 pokazano, ze nie jest
to bezposrednia zaleznos¢. O wiele
mniejszej liczbie dzieci udaje sie
osiagnac $redni poziom w Chile,
Francji, Walonii (Belgia) i na Malcie,
niz mozna by przewidywa¢ tylko na
podstawie luki w osiagnieciach. Nie-
mniej jednak, ogdlny trend sugeruje,
ze w panstwach, w ktoérych wyste-
puja duze rozbieznosci pomiedzy
uczniami z najlepszymi i najstabszy-
mi wynikami, obserwuje sig nizszy
poziom biegtosci w czytaniu.

Roéznice w statusie
zawodowym rodzicow
stanowig wyjasnienie nawet
jednej trzeciej zmiennosci
wynikow w czytaniu dzieci.
Otoczenie, w jakim dzieci dorasta-
ja, wptywa na ich wyniki w szkole.
Whkres 10 przedstawia poréwna-
nie osiggnie¢ w czytaniu miedzy
dzie¢mi, ktérych przynajmniej jeden
z rodzicow jest specjalista, a dzieé-
mi rodzicow wykonujacych zawody
niewymagajace specjalistycznych
kwalifikacji. Porbwnanie zostato
przeprowadzone na podzbiorze
krajow, gdzie wskaznik odpowiedzi
rodzicoéw byt wystarczajaco wysoki,
by dane panstwo mogto zosta¢
wigczone do niniejszej analizy. Spe-
cjalisci to managerowie w korpora-
cjach, urzednicy wyzszego szczebla,
nauczyciele, pielegniarki i pielegnia-
rze, inzynierowie oraz lekarze.

ROzZDZIAt 4 SZKOtA PODSTAWOWA

Wykres 10: Dzieci specjalistow osiagaja lepsze wyniki w testach
biegtosci w czytaniu

Srednie wyniki dzieci w czytaniu w 4. klasie wedtug statusu zawodowego
rodzicéw

450 480 500 520 540 56D 5B 600 620
Finlandia _-
totwa _-
Hiszpania —
Portugalia _
Norwegia —
Wiochy _.
Irlandia _
Dania —.
Austria —
Stowenia —
Stowacja —
Butgaria —

M Pracownicy nieposiadajacy specjalistycznych kwalifikacji M Specjalisci
Uwaga: Panistwa zostaty uszeregowane wedtug bezwzglednej wielkoéci luki osiagnie¢ w czytaniu
skorelowanej ze statusem zawodowym rodzicdw.

Z zestawienia wytaczono kraje, w ktérych brak danych dotyczacych statusu zawodowego rodzicow
wyniost wiecej niz 15 procent.

Specijalisci to managerowie w korporacjach, urzednicy wyzszego szczebla, lekarze, prawnicy oraz
inzynierowie, a takze technicy oraz pozostali specjaliéci (tacy jak pielegniarki i pielegniarze lub asystenci
prawnikow).

Pracownicy nieposiadajacy specjalistycznych kwalifikacji to wtasciciele matych firm, pracownicy biurowi,
robotnicy wykwalifikowani, robotnicy niewykwalifikowani, pracownicy ustug lub sprzedazy, robotnicy
przemystowi, rzemieslnicy, operatorzy maszyn i instalacji oraz osoby, ktére nigdy nie podjety dziatalnosci
zarobkowe;j.

Zrédto: PIRLS 2016.
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We wszystkich krajach objetych
analiza, dzieci z rodzin, gdzie
przynajmniej jedno z rodzicow

to specjalista, osiagaja znacznie
lepsze wyniki w czytaniu niz dzieci
rodzicéw nieposiadajacych statusu
specjalisty. Luka osiagnie¢ miedzy
dzie¢mi specjalistow i pracownikéw
wykonujacych zawody niewymaga-
jace specjalistycznych kwalifikacji
wynosi od 28 punktéw w Finlandii
do 66 punktéw w Butgarii.

PODSTAWOWA

Wptyw na osiggniecia dziecka

w czytaniu majg takze inne cechy
dzieci oraz ich rodzicdéw. Obejmu-
ja one pte¢ dziecka, jezyk, kto-
rym postuguje sie ono w domu,
lokalizacje szkoty, kraj urodzenia
dziecka, wyksztatcenie rodzicow,
a takze to, czy dziecko przychodzi
do szkoty gtodne lub zmeczo-

ne. Ten zbiér czynnikow (w tym
wyksztatcenie rodzicow), stanowi
wyjasnienie ponad 30 procent

Wykres 11: Co wpltywa na wyniki w czytaniu?
Roéznice procentowe w zakresie osiagnie¢ w czytaniu wsérdd ucznidéw 4. klasy wedtug sytuacji rodzinnej

i osobistej
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osiaggnie¢ w czytaniu w Butgarii

(36 procent), na Wegrzech (32 pro-
cent) oraz Stowacji (41 procent)
(patrz Wskres 17), lecz jedynie

13 procent w Portugalii i 15 procent
w Irlandii.
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Uwaga: Sytuacja osobista i rodzinna obejmuje takie aspekty jak: pte¢ dziecka, czy dziecko w domu postuguje sie jezykiem, w ktérym przeprowadzono test,
lokalizacje szkoty, czy dziecko urodzito sie za granica, zawdd i wyksztatcenie rodzicéw, a takze, czy przychodzi do szkoty gtodne lub zmeczone.

Patrz objasnienia do Wykresu 10.
Zrédto: PIRLS 2016.
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Nieréwnosci edukacyjne pomiedzy
bogatymi a ubogimi w Stanach Zjednoczonych

Wykres 12: Rozktad srednich wynikéw w czytaniu wedtug grup dochodowych, Stany
Zjednoczone

70

D
(&3]

[e2]
[«)

a1
&3]

(o))
o

N
o

Sredni wynik w czytaniu
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Przedszkole Przedszkole Klasa 1 Klasa 2 Klasa 3 Klasa 4
jesien wiosna

Klasa
M Najwyzsze 20% [ Drugie od gory 20% [l Srednie 20% [ Drugie od dotu 20% | Najnizsze 20%

Uwaga: Wykres przedstawia srednie wyniki w czytaniu, standaryzowane w ten sposéb, aby $rednia wynosita 50, a odchylenie
standardowe 10 w kazdym punkcie czasu. Wspomniane testy zostaty przeprowadzone w przedszkolu w semestrze zimowym i letnim,
a w klasach 1-4 w semestrze letnim. W wynikach uwzgledniono wiek dzieci. Wyniki zostaty poddane wazeniu tak, by mogty by¢
reprezentatywne dla populacji dzieci z USA znajdujacych sie w tej kohorcie.

Zrédto: Badanie podtuzne nad wezesnym dziecinstwem (Early Childhood Longitudinal Study — ECLS): K-2011, US.
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Wykres 13: Wptyw szkoty na wyniki w czytaniu
Udziat zmiennosci w wynikach w czytaniu wséréd uczniéw 4. klasy wedtug

Réznice pomiedzy szkotami
stanowia wyjasnienie jednej

piatej zmiennosci wynikow
dzieci w zakresie czytania.

Nierdownosci wsérod dzieci maja swo-
je zrédto nie tylko w sytuacji rodzin-
nej, ale rowniez wynikaja z réznic
istniejacych pomiedzy szkotami, do
ktérych dzieci uczeszczaja. Dziecko
w jednej szkole moze sie rozwinac,

a w innej zmarnowac swoje moz-
liwosci. Szkoty réznia sie od siebie
nawet dziatajac w obrebie tego
samego systemu o$wiaty. R6znice
moga wynika¢ ze sposobu doboru
uczniow przez szkoty. Przyktadowo,
niektére stosuja dobdr wedtug zdol-
nosci, inne przynaleznosci religijnej,
a jeszcze inne pobieraja optaty. Czyn-
nikami réznicujacymi moga stac sie
takze lokalizacja szkoty oraz charak-
terystyka lokalnej spotecznosci.

W niniejszym zestawieniu dokona-
no catosciowej analizy zmiennosci
wynikéw w zakresie osiagnie¢

w czytaniu wérod dzieci we wszyst-
kich panstwach oraz podzielono ja
na dwie czesci: jedna wynikajaca

z réznic pomiedzy szkotami i druga
powiazana z réznicami pomiedzy
dzie¢mi z tej samej szkoty.

Whkres 13 przedstawia catosciowy
udziat zréznicowania wynikoéw dzieci
w zakresie czytania wynikajacych

z roznic pomiedzy szkotami. Stano-
wia one podtoze $rednio 20 procent
catosciowej zmiennosci w zakresie
osiagnie¢ dzieci w czytaniu w 31 sys-
temach szkolnych. Powyzszy udziat
waha sie od 4 procent na Stowenii
do 39 procent w Butgarii. W innych
siedmiu krajach réznice pomiedzy
szkotami stanowia przyczyne przy-
najmniej 25 procent zréznicowania
osiggnie¢ w czytaniu, naleza do nich:
Chile, Niemcy, Wegry, lzrael, Litwa,
Nowa Zelandia i Stowacja.

22 INNOCENTI

réznic miedzy szkotami (2016 r.)

Procent
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Uwaga: Dtugos¢ stupkéw odnosi sie do udziatu zmiennos$ci na poziomie szkoty uzyskanych na

podstawie modelu wielopoziomowego.
Zrodto: PIRLS 2016.
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Czytanie online nie polega wytacznie na prostym

przeniesieniu tradycyjnego sposobu czytania na ekran.

Obejmuje ono umiejetnosci, ktére rdznia sie pod
wzgledem jakosciowym od tych wykorzystywanych
offline: korzystanie z wyszukiwarek, hipertaczy,
interaktywnych reklam lub bardziej szczegétowa
ocena rzetelnosci informacji. Réznice te stanowia
zarbwno zagrozenia, jak i szanse dla osiagnie¢

oraz dobrostanu uczniéw. Interaktywny charakter
srodowiska elektronicznego oznacza ekspozycje dzieci
na wieksza liczbe rozpraszajacych czynnikéw. Patrzac
z drugiej, pozytywnej strony istnieje przekonanie, ze
testy online zwiekszaja zaangazowanie uczniow,'©
obnizaja niepokdj' i sg bardziej zorientowane na
korzystanie z wiedzy. Ponadto uczniowie je lubia.!?

Z uwagi na fakt, ze dzieci wiecej ucza sie poprzez
zaangazowanie,'® pozytywy te moga by¢ szansa na
poprawe osiagnie¢ grup, ktore tradycyjnie pozostaja
w tyle pod wzgledem czytania, do ktérych naleza
chtopcy.

W miedzynarodowym centrum badawczym TIMSS

& PIRLS International Study Center opracowano
ePIRLS - test czytania online obejmujacy zadania

z nauk Scistych i spotecznych, w celu sprawdzenia, jak
uczniowie radza sobie w interaktywnym srodowisku.
W tescie tym uczniowie korzystaja ze stron
internetowych z animacjami, grafika, zaktadkami,
ogtoszeniami, a kieruje nimi awatar-przewodnik

i wyskakujace okienka, ktére nasladuja srodowisko
internetowe. W tesécie oceniane jest zrozumienie

lekcji przez uczniow. W 10 krajach UE i OECD, ci sami
uczniowie 4. klas zostali poddani testom w formie
papierowej pierwszego dnia, a testom komputerowym
nastepnego. Oba testy zaprojektowano tak, aby dato
sie je bezposrednio poréwnad jeden z drugim, dzieki
czemu mozna byto zaobserwowac wptyw metody
testowania na wynik.

ROZDZIAt 4 SZKOtA

Dziewczeta osiagaja lepsze wyniki w czytaniu

we wszystkich krajach, bez wzgledu na metode
testowania. Jednakze, $rednia luka ptciowa
zmniejszyta sie z 13 punktéw do 9 punktow w badaniu
ePIRLS przy jednoczesnym wzro$cie sredniego
wyniku. Wiskres 14 przedstawia rdéznice miedzy testem
czytania online a testem w formie papierowe;.

W Danii, Izraelu, Norwegii, Szwecji oraz Stanach
Zjednoczonych, zaréwno chtopcy, jak i dziewczeta
osiagaja lepsze wyniki w testach przeprowadzanych
online niz testach w formie papierowej. W Irlandii
chtopcy wypadaja lepiej w testach online, natomiast,
brak jest roznic w wynikach dziewczat.

W zadnym z krajow nie odnotowano jednoczesnie
stabszych wynikéw i wiekszej luki ptciowej, kiedy testy
byty przeprowadzone online. W wigekszosci krajow nie
istnieje powiazanie pomiedzy wynikami a rownoscia
ptci. Trzy kraje radza sobie lepiej w obydwu
wymiarach, inne trzy radza sobie lepigej przynajmniej
w jednym wymiarze i nie gorzej w drugim.

Luka ptciowa w Danii i we Wtoszech nie jest
statystycznie istotna w testach online, co oznacza, ze
nie mozna stwierdzié, czy dziewczeta w tych krajach
osiagaja lepsze wyniki niz chtopcy w czytaniu online.
Sugeruje to, ze metoda testowania ma wptyw nie tylko
na rozmiar, ale tez na samo istnienie luk ptciowych.
Brak jest jasnosci, czy wieksze zaangazowanie
chtopcéw przektada sie na lepsze wyniki w testach
online. Konieczne sa dalsze badania w zakresie
wptywu interaktywnego srodowiska na osiagniecia
W czytaniu.

Wykres 14: Luka ptciowa w wynikach w czytaniu miedzy dziewczetami a chtopcami byta

mniejsza w testach online
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Srednia luka ptciowa

0 .

Portugalia  Wtochy Stany Kanada

Zjednoczone
B Luka ptciowa w ePIRLS

Irlandia

Luka ptciowa w PIRLS

Dania Izrael Szwecja Stowenia Norwegia

Uwaga: Ciemniejszy odcien w parach wskazuje roznice istotne statystycznie w luce ptciowej w testach online i testach w formie

papierowe;j.
Zrédto: ePIRLS oraz PIRLS 2016.
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Ramka 7 Dreczenie w szkole

Wykres 15: Odsetek dzieci z klas 4. zgtaszajacych przypadki dreczenia

Procent
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Uwaga: Brak danych dla Izraela.

W oparciu o pytanie ,Jak czesto w trakcie roku inni uczniowie z Twojej szkoty potraktowali Cie w ktérykolwiek z ponizszych sposobow (w tym
za pomoca wiadomosci sms lub internetu): ,naémiewano si¢ ze mnie lub wyzywano”, ,wykluczono mnie z zabaw lub aktywnosci”, , rozsiewano
ktamstwa na moj temat”, ,,skradziono mi cos$”, ,,uderzono mnie lub skrzywdzono”, ,zmuszono mnie do czegos, na co nie miatem/am ochoty”,
,ujawniono zawstydzajace informacje na moéj temat”, ,,grozono mi”?.”

Zrédto: PIRLS 2016.
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Dreczenie to jedna z najczesciej wystepujacych form
przemocy dos$wiadczanej przez dzieci. W perspektywie
dtugofalowej wyrzadzona krzywda moze mie¢
negatywne konsekwencje zarowno dla ofiar, $wiadkow,
jak i samych sprawcéw. Przybiera ono rézna postac,
zarowno fizyczna, jak i psychiczna, moze by¢
bezposrednie, odbywac sie przy uzyciu wiadomosci sms
lub internetu. Na Wykresie 15 pokazano, ze jedno na
czworo dzieci w Finlandii, Irlandii i Norwegii przyznaje
sie, ze jest dreczone co najmniej raz w miesiacu.
Wspotczynnik ten wzrasta do jednego dziecka na dwoje
w Australii, Nowej Zelandii, Walonii (Belgii) i na totwie.
Badanie obejmuje dzieci z 4. klasy w 30 systemach
szkolnych, dla ktérych dostepne sa poréwnywalne dane.

ROZDZIAt 4 SZKOtA

Srodowisko szkolne, ktore pozwala na szerzenie sie
dreczenia, jest szkodliwe dla wszystkich, nie tylko dla
ofiar. Czwartoklasisci, ktérzy sa ofiarami dreczenia, na
0got osiagaja stabsze wyniki w czytaniu. Dotyka to takze
ich szkolnych kolegéw i kolezanki. Czeste wystepowanie
dreczenia na poziomie szkoty jest powiazane ze znacznie
gorszymi indywidualnymi osiagnieciami w czytaniu

w 24 z 30 poréwnywanych systeméw szkolnych

(patrz Wykres 16). Wynik ten uzyskano po uwzglednieniu
szeregu innych, waznych czynnikéw dotyczacych
zarowno ucznidw, jak i szkot, ktére oddziatuja na
osiagniecia w czytaniu. Zwiazek miedzy dreczeniem

na poziomie szkoty a wynikami testow z czytania jest
najwiekszy w Chile, a najmniejsza w Walonii (Belgia).

Wykres 16: Zwigzek pomiedzy dreczeniem w szkole a wynikami w czytaniu

Whptyw dreczenia na wyniki w czytaniu
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Uwaga: Stupki przedstawiaja statystyczny wptyw na osiagniecia w czytaniu polegajacy na tym, ze wérdd uczniow deklarujacych do$wiadczenie
dreczenia raz w tygodniu wzrost o kazdy 1 punkt procentowy ogdlnego poziomu dreczenia powoduje obnizenie wynikow w czytaniu (kazdy

kraj ma przypisana wtasciwa sobie warto$c¢) przy uwzglednieniu ptci dziecka, jezyka, w ktorym przeprowadzono test, i jezyka, ktorym dziecko
postuguje sie w domu, lokalizacji szkoty, czy dziecko przychodzi do szkoty gtodne lub zmeczone, czy spozywa $niadanie w dni szkolne, wieku
dziecka i przekroju spoteczno-ekonomicznego uczniéw podanego przez dyrektorow szkét.

Systemy szkolne, w ktérych wystepuja statystycznie istotne réznice pomiedzy grupami zawodowymi (p<0,05), oznaczono ciemniejszym

odcieniem.
Zrédto: PIRLS 2016.
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Wykres 17: Niesprawiedliwe systemy szkolne generuja nieréwnosci

w wynikach w czytaniu

Luka osiagnie¢ w wynikach w czytaniu wsréd dzieci z 4. klasy jest
wieksza tam, gdzie udziat zmiennosci na poziomie szkoty jest wiekszy

Luka osiagnie¢ w wynikach w czytaniu (P90-P10)

Uwaga: Nieréwnosci miedzy szkotami uzyskano przy wykorzystaniu pustego modelu wielopoziomowego.

240

230

220

210

200

190

180

170

160

150

Y
NZ
® oL
Y\ ,BG
o
GB-NIR o
GB-ENG @Us
sk
iioef
- @CA
®s
@ OF -
e BEWAL
DK o © o
¢ T'C,SE
T he0® T8 V@E @
o
BEVLG
o ©®
5 10 15 20 25 30 35 40

Zmienno$¢ w wynikach osiagnie¢ w czytaniu
wedtug réznic pomiedzy szkotami (w procentach)
Korelacja Pearsona = 0,54, p<0,01

Zrédto: PIRLS 2016.
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Whkres 17 pokazuije, ze kraje

Z wyzszymi nierownos$ciami pomie-
dzy szkotami majg tendencje do
wiekszych nieréwnosci pomiedzy
uczniami z najlepszymi i najgorszy-
mi wynikami.

Na znaczne réznice osiagnie¢
czwartoklasistéw w czytaniu

sktada sie wiecej niz jeden czynnik.
Prawie jedna trzecia tych roznic
moze by¢ wyjasniona za pomoca
statusu zawodowego rodzicow.

Z tym czynnikiem wigza sie o wiele
gorsze wyniki dzieci pracownikow
nieposiadajgcych specjalistycz-
nych kwalifikacji niz tych, ktérych
przynajmniej jeden z rodzicow jest
specjalista. Sytuacja rodzinna ma
znaczenie, ze wzgledu na to, co

sie dzieje w rodzinie, oraz fakt, ze
czesto dzieci z podobnych rodzin
uczeszczaja do tych samych szkot.
Miedzy szkotami mozna zaobserwo-
wac¢ duze nieréwnoséci w $rednich
wynikach uczniow. Kiedy nieréwno-
$ci miedzy szkotami w tym samym
systemie edukacyjnym sa mniegjsze,
zwykle réznice w wynikach osig-
gnie¢ w czytaniu dzieci objetych
tym systemem sa réwniez mniegjsze.
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Zakonczenie obowiazku szkolnego
to wazny etap podrozy dziecka
przez system oswiaty. Do 15. roku
zycia, czyli momentu, w ktérym
obowiazek ksztatcenia konczy sie
w pewnych panstwach, dzieci
powinny naby¢ niezbedna wiedze
i umiejetnosci, ktére pomoga im
poruszac sie w $wiecie.

Przyjrzelismy sie tym samym kwe-
stiom na poziomie szkoty $redniej,
€O na poziomie szkoty podstawo-
wej. Dokonalismy analizy uwzgled-
niajac ogoélny poziom nieréwnosci
w zakresie osiagnie¢ w czytaniu.
Pod uwage zostaty wzigte nie-
réwnosci w wynikach pomiedzy
poszczegdélnymi dzie¢mi w odnie-
sieniu do ich charakterystyki i sytu-
acji rodzinnej. Na koniec, omdwiono
nierdbwnosci pomiedzy szkotami.
Dane pochodza z Miedzynarodowe-
go Programu Oceny Umiejetnosci
Uczniow PISA 2015, przeprowa-
dzonego przez OECD, ktére bada
umiejetnosci 15-latkdw na duzych,
reprezentatywnych prébach dla
wszystkich panstw OECD i UE.

We wszystkich krajach
wystepujg duze luki
pomiedzy uczniami

z najlepszymi i najstabszymi
wynikami.

Whkres 18 przedstawia luke

w poszczegolnych krajach miedzy
najlepszymi i najstabszymi ucznia-
mi. Wykorzystano podejscie zblizo-
ne do zastosowanego w przypadku
Wykresu 8 dotyczacego dzieci

w szkole podstawowej. Luka wsréd
starszych dzieci waha sie od 221
punktow na totwie do 311 punk-
tow na Malcie. Nawet najmniejsze
rozbiezno$ci wskazuja na znaczne
nierownosci, a najstabsi uczniowie
pozostaja daleko w tyle za swoimi
réwiesnikami.

Wykres 18: Gdzie wystepuja najwieksze luki w wynikach osiagnie¢
w czytaniu?
Luka w wynikach osiggnie¢ w czytaniu w wieku 15 lat (2015 r.)

0 50 100 150 200 250 300 350
totwa I 221 ] f
Irlandia G 222
Hiszpania [ 22/
Dania I 225
Estonia [ 226
Poiska [ 25
Chorwacja |, 237
Japonia I 238
Kanada [ 238
Stowenia | 239
Finlandia I 239
Portugalia | 20
Wiochy [ 244
Rumunia | 245
Litwa [ 246
Zjednoczone Krolestwo [ 249
Republika Korei | 251
Szwajcaria | 254
Wegry [ 255
Norwegia | 255
Grecia [ 256
Islandia |GG 256
Niemcy G 258
Stany Ziednoczone |G 259
Szwecia [ 26
Holandia | 26
Czechy I 262
Belgia I 263
Austria [ 265
Australia I 265
Cypr I 269
Stowacia | 271
Nowa Zelandia [ 274
Luksemburg | 279
Francia [ 293
lzrac! | 295
Buigaria I 300
Malta | 31

Uwaga: Srednia dla skali osiagnie¢ w czytaniu wynosi 500, a odchylenie standardowe 100 w oparciu

o grupe referencyjna panstw. Luka wynikdw jest mierzona jako bezwzgledna réznica miedzy 90 a 10
percentylem wynikow testow w czytaniu. Chile, Meksyk i Turcja zostaty pominiete w zestawieniach

z uwagi na niski wspotczynnik uczestnictwa w badaniu PISA (ponizej 80 procent), co oznacza, ze wyniki
moga nie mie¢ charakteru reprezentatywnego (OECD, Wyniki PISA 2015, Vol. II: Policies and Practices for
Successful Schools, Wydawnictwo OECD, Paryz 2016, Tabela A2.1, Coverage Index 3).

Zrédto: PISA 2015.
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Jak wygladajg roznice w zakresie
nierownosci w obszarze czytania i matematyki?

Wykres 19: Nieré6wnosci w czytaniu i matematyce ogotem (w wieku 15 lat)

320

Luka osiagnie¢ w wynikach w matematyce

Luka osiagnie¢ w wynikach w czytaniu
Korelacja Pearsona = 0,81, p<0,001

Uwaga: Wykres przedstawia luki pomiedzy dzie¢mi, ktérych wyniki w zakresie czytania i matematyki plasuja je w 10 i w 90 percentylu.
Zrédto: PISA 2015.
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Miejsce danego panstwa w zesta-
wieniu nieréwnosci edukacyjnych
moze ulec zmianie pomiedzy bada-
niem przeprowadzonym w szkole
podstawowej a tym w szkole
Sredniej. Pewne kraje znalazty sie
na zblizonych pozycjach w obydwu
rankingach. Finlandia, Wtochy,
totwa, Portugalia oraz Hiszpania
znalazty sie w gornej czesci tabeli
rankingowej systemow eduka-
cyjnych (najmniej nierbwnosci)

w obydwu badaniach. Australia,
Butgaria, Izrael, Malta i Nowa Zelan-
dia to kraje z dolnej czesci obydwu
zestawien (najwigksze nierbwnosci).
Kanada, Dania, Irlandia, Polska oraz
Stowenia przesunety sie ze $srodko-
wej czesci zestawienia dotyczacego
poziomu szkoty podstawowej do
najwyzszej z trzech czesci tabeli
dotyczacej szkoty $redniej. Niektore
kraje przesuwaja sie znacznie w doét
tabeli pomiedzy jednym a drugim
badaniem. Holandia znajduje sie

na szczycie tabeli pod wzgledem
rownosci w klasie 4., gdzie $rednia
wieku wynosi 10 lat, ale spada na
sam dét zestawienia dotyczacego
15-latkéw. Austria, Belgia i Cze-
chy takze przesuwaija sie z gornej

z trzech cze$ci tabeli do dolnej
(patrz Wykres 2).

Srednie krajowe moga nie odzwier-
ciedla¢ duzego zréznicowania regio-
nalnego. W przypadku 4 panstw
dostepne sa dane z badania PISA
na poziomie regionalnym. W Belgii
brak wiekszych réznic miedzy luka-
mi odnotowanymi w spotecznosci
flamandzkojezycznej (luka wynikow
rzedu 266 punktow) i w spotecz-
nosci francuskojezycznej (255
punktéw). Wieksze réznice wyste-
puja wsrod czterech czesci Zjed-
noczonego Krélestwa. Najmniejsze
nieréwnosci obserwuje sie w Walii
(219) oraz Irlandii Pétnocnej (220),
wyzsze w Szkocji (235), a najwyz-
sze w Anglii (254). W przypadku
Hiszpanii w badaniu PISA wyrdz-
niono 17 regionéw. Najmniejsze luki
wewnatrz regionéw odnotowano
we wspolnotach autonomicznych:
Kastylia i Leon (212), Nawarra (217)
oraz Walencja (218). Najwieksze

na Wyspach Kanaryjskich (238)

i w Andaluzji (239). Wsréd 10
prowincji Kanady najnizszy poziom

ROzZDZIAL 5

nieréwnosci wystepuje na Wyspie
Ksiecia Edwarda, (218) zaraz po niej
plasuje sie prowincja Saskatche-
wan (222). Najwieksze nieréwnosci
istnieja w Ontario (244).

Poziom biegtosci w czytaniu
jest zazwyczaj wyzszy

w panstwach, gdzie
osiggniecia dzieci sg bardziej
wyréwnane.

W panstwach, gdzie rozbieznosci
miedzy najlepszymi i najstabszymi
uczniami sa najwieksze, mniejsza
liczba dzieci osiaga podstawowa
biegtos¢ w czytaniu. Jednoczesnie
mozna zaobserwowac ta sama
zalezno$¢ miedzy nieréwnosciami
a poziomem biegtosci w czytaniu,
co wérdd dzieci ze szkoty podsta-
wowej. W badaniu PISA dotycza-
cym 15b-latkéw przyjeto odmienna
definicje biegtosci w czytaniu niz
w badaniu PIRLS przeprowadzo-
nym wséréd ucznidw 4. klasy (patrz
poprzedni rozdziat). W badaniu
PISA wartos¢ bazowa dla biegtosci
w czytaniu to Poziom 2. Uczniowie

SZKOtA SREDNIA

na tym poziomie ,,zaczynaja wyka-
zywac umiejetnosci, ktére pozwola
im na skuteczne i produktywne
uczestnictwo w zyciu”.

Na Wykresie 20 przedstawiono
odsetek dzieci, ktére osiagnety ww.
poziom biegtos$ci w poszczegodlnych
krajach oraz luke osiagnie¢ w czy-
taniu omdéwiona powyzej. totwa
osiaga najlepsze rezultaty w obsza-
rze rownosci, podczas gdy Irlandia
ma najlepsze wyniki w zakresie
biegtosci w czytaniu wérdd dzieci
w wieku 15 lat. Butgaria i Malta
znajduja sie na samym dole lub
prawie na samym dole w obydwu
zestawieniach. Wiekszos$¢ panstw
ma zblizone wyniki plasujace sie
miedzy tymi dwoma skrajno$ciami,
z podobnymi wzorcami w przypad-
ku obydwu miar. Rumunia zwraca
uwage w tym poréwnaniu ze wzgle-
du na o wiele nizszy odsetek dzieci
osiagajacych podstawowy poziom
biegtosci, niz mozna by przewi-
dzie¢ sugerujac sie poziomem
nieréwnosci.

Wykres 20: Systemy o nizszym poziomie nierownosci z reguty
charakteryzuja sie wyzszymi standardami

Wyzszy odsetek uczniéw osiagajacych podstawowa biegto$¢ w czytaniu
w wieku 15 lat wystepuje wraz z mniejsza luka w zakresie osiagnie¢

w czytaniu (2015 r.)
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Luka osiagnie¢ w wynikach w czytaniu
Korelacja Pearsona = -0,64, p<0,001
Uwaga: Chile, Meksyk i Turcja nie zostaty ujete w analizie (patrz Wykres 18).
Zrédto: PISA 2015.
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Opanowanie jezyka na dobrym poziomie stanowi
podstawe umiejetnosci czytania. Dzieci z bogatszych
rodzin z reguty osiagaja lepsze wyniki w testach
umiejetnosci werbalnych juz od wczesnego
dziecinstwa.’ Dane zebrane w ramach badania
“UK Millennium Cohort Study (MCS)” wskazuja,
ze réznice w zasobie stownictwa rodzicéw
stanowia wyjasnienie czesci tych rozbieznosci.
Dzieci oraz mieszkajacy z nimi rodzice zostali
poddani standaryzowanemu testowi stownictwa,
ktory sprawdzat rozumienie 20 réznych stow.

Lista stow byta inna dla 14-latkéw i ich rodzicow.
Jednym z najtrudniejszych wyrazoéw na liscie
przeznaczonej dla dzieci byt ,,obojetny”. Jedynie
10 procent dzieci wybrato prawidtowa odpowiedz
(tj. ,,niezainteresowany”). Niemalze potowa dzieci
wybierajaca zte odpowiedzi myslata, ze oznacza on
.podobny”.

Whykres 21 przedstawia porownanie sredniej liczby
dobrych odpowiedzi dzieci na 20 stow (0$ pionowa)
oraz liczby wtasciwych odpowiedzi rodzica, ktory
wystepowat jako gtdwny respondent w badaniu

(0$ pozioma). Byty to gtéwnie matki. Wyniki

dzieci rodzicow o réoznym statusie zawodowym
zaprezentowano osobno.

Dzieci érednio udzielity siedmiu poprawnych
odpowiedzi. Dzieci manageréw i specjalistow
wybraty o 1,3 wiecej stéw prawidtowo niz dzieci
rodzicow wykonujacych prace rutynowa lub
czesciowo rutynowa, np. personel sprzatajacy lub
niewykwalifikowani robotnicy. Status zawodowy
rodzicow nie ma znaczenia dla wynikéw dziecka,
jesli rodzice uzyskali w swoim tescie wynik ponizej
Sredniej. Niemniej jednak, klasa spoteczna stopniowo
odgrywa coraz wieksza role w przypadku dzieci,
ktoérych rodzice osiagneli wynik powyzej $redniej,
gdzie luka powiazana z klasa spoteczna wyniosta
1,8 stowa.

Dzieci rodzicéw o ograniczonym zasobie stownictwa
sa na gorszej pozycji, bez wzgledu na ogolny status
spoteczny rodziny. Aby przeskoczyé luke powiazana

z klasa spoteczna, dzieci z biedniejszych rodzin
musiatyby mie¢ rodzicéw o odpowiednio bogatszym
zasobie stownictwa. Sprawdza sie to w ograniczonym
stopniu, poniewaz dzieci rodzicéw zatrudnionych jako
specjalisci i managerowie, dysponujacych bogatym
zasobem stownictwa (przynajmniej 17 poprawnych
odpowiedzi na 20) osiagnety najlepsze wyniki sposréd
wszystkich.

Wykres 21: Luka w zasobie stownictwa wsréd nastolatkow a zaséb stownictwa rodzicéw

10

Sredni wynik dziecka

0 1 2 3 4 5 6 7 8

— Managerowie i specjalisci

Uwaga: W analizie uwzgledniono wagi i projekt badania.

0 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20

Whynik rodzica

— Pracownicy wykonujacy prace rutynowe i cze$ciowo rutynowe

Status zawodowy rodzicow opiera sie na najwyzszej kategorii statusu zawodowego rodzica (-6w).

Sredni wynik dzieci: 7 z 20; wynik rodzicow: 11z 20. N = 10,014.

Przyjeto przedziaty ufnosci na poziomie 95 procent.
Zrédto: UK Millennium Cohort Study 2015 (6th sweep).
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Bardziej wyréownany poziom
osiagniec jest powiazany z wieksza
liczba dzieci osiagajacych podsta-
wowy poziom biegtosci w czytaniu.
Brak jest dowodow na to, ze wiek-
sza rownos¢ niekorzystnie wptywa
na standardy edukacyjne. Jest to
wazne przestanie dla tworcow poli-
tyk, ktoérzy zywia obawy, ze préby
stworzenia systemu zapewniaja-
cego wieksza réwnos¢ sciagnie

w dot najlepszych ucznidw, zamiast
ciagnac najstabszych do gory.

Nieréwnosci w osiagnieciach
w czytaniu miedzy
chtopcami a dziewczetami sa
wieksze na poziomie szkoty
Sredniej.

Badacze zajmujacy sie edukacja od
dtuzszego czasu interesuja sie rozni-
cami w wynikach miedzy chtopcami
i dziewczetami. Istnieja dowody,

ze w pewnych krajach luki ptciowe
pojawiaja sie we wczesnym wieku'®
i utrzymuja sie na kolejnych etapach
edukacji.'® Luki te moga przechyla¢
sie na rézne strony, w zaleznosci od
przedmiotu, na przyktad, dziewczeta
moga radzi¢ sobie lepiej w czytaniu,
a chtopcy w matematyce. Propono-
wano rozmaite wyjasnienia powyz-
szych réznic, w tym internalizacje
przez dzieci w miare dorastania rol

i norm dotyczacych ptci, posta-

wy wzgledem pfci, zachowanie
réwnowagi w liczbie nauczycieli ptci
zenskiej i meskiej."”

Whkres 22 pokazuje, w jakim
stopniu dziewczeta wypadaja lepigj
w testach czytania niz chtopcy

w 28 krajach objetych badaniem
PIRLS 2016 i PISA 2015. Luka
zostata wyrazona w procentach

w oparciu o réznice miedzy tymi
dwoma wynikami podzielona przez
wynik chtopcéw. Przyktadowo, jesli
$redni wynik dziewczat wyniost-

by 550, a sredni wynik chtopcow
500, oznaczatoby to, ze dziewczeta
radza sobie o 10 procent lepiej niz
chtopcy.

ROZDZIAt 5 SZKOtA SREDNIA

Wykres 22: Dziewczeta osiagaja lepsze wyniki w czytaniu niz chtopcy
Odsetek dziewczat osiggajacych lepsze wyniki w czytaniu niz chtopcy
w 4. klasie i w wieku 15 lat

Portugalia ns

15-latkowie (PISA)

3,40%

Austria 1,10% 4,30%

Witochy

1,40% 3,40%

Stany Zjednoczone 1,60%

4,10%

Francja 1,50%

Hiszpania 1,60% 4,20%

Stowacja
Czechy
Holandia
Belgia
Irlandia
Niemcy
Kanada

Wegry

Dania

Izrael

Zjednoczone Krolestwo

Butgaria 2,90% _
totwa 3,10% _
Polska 3,20% _
Stowenia 3,50% _
Norwegia 3,90%
Finlandia 3,90% _
Australia 4,00% _
Nowa Zelandia 4,20%

Uwaga: Wykres przedstawia procentowa przewage dziewczat nad chtopcami dotyczaca wynikdéw

w czytaniu w poszczegoélnych krajach i etapach liczona wedtug nastepujacego wzoru 100 * ($rednia
dziewczat — Srednia chtopcdw)/ $rednia chtopcow. Wszystkie roznice byty statystycznie istotne (p<0,05)
z wyjatkiem Portugalii na poziomie klasy 4. Cieniowanie wskazuje kraje w najnizszej (jasnoniebieskie),
$rodkowej (niebieskie) i najwyzszej (ciemnoniebieskie) czesci tabeli rankingowej obejmujacej 28 krajow,
uczestniczacych w obydwu badaniach.

Zrédto: PIRLS 2016 oraz PISA 2015.
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" We wszystkich krajach, w oby-
dwu badaniach $rednia wynikéw
osiagnie¢ w czytaniu byta wyzsza
dla dziewczat niz dla chtopcéw.
We wszystkich przypadkach,

z wyjatkiem Portugalii, luka ptcio-
wa wsrod czwartoklasistow (Sred-
ni wiek 10 lat) byta statystycznie
istotna. Dziewczeta osiagnety
réwniez znacznie lepsze wyniki niz
chtopcy w pozostatych 11 krajach,
ktére uczestniczyly w badaniu
PISA, ale nie w badaniu PIRLS.

" Luka ptciowa w obszarze czytania
byta wieksza wsérdd 15-latkéw niz
czwartoklasistéw we wszystkich
krajach. Te dwa badania spraw-
dzaja odmienne umiejetnosci
z zakresu czytania, wiec nie sg
bezposrednio poréwnywalne; jed-
nak, wydaje sie, ze luka powiek-
sza sie wraz z wiekiem dzieci.

" Cieniowanie na wykresie ilustruje
miejsce danego panstwa w jed-
nej z trzech grup — z najmniejsza,
$rednig i duza luka ptciowa. Wiele
panstw znalazto sie w tej samej
grupie w obydwu badaniach. 8
na 10 krajow z najwiekszymi nie-
réwnosciami na poziomie 4. klasy
miato rowniez najwieksze nieréw-
nosci w przypadku15-latkéw. Jed-
nakze, w kilku krajach nastgpita
znaczna zmiana pozycji w zesta-
wieniach. W Butgarii, Stowacji
oraz Szwecji odnotowano o wiele
wieksze nierbwnoséci dotyczace
15-latkdw niz czwartoklasistow.

W jakim stopniu réznice miedzy
ptciami odnoszg sie wytacznie do
czytania? W ramach badania PISA
opublikowano najnowsze wnio-
ski dotyczace luki ptciowej wsréd
15-latkéw w obszarze matematyki
i przedmiotéw przyrodniczych.®

" W testach z matematyki, w wiek-
szoéci krajow, chtopcy osiagaja
lepsze wyniki niz dziewczeta. Jed-
nakze roznice te byty istotne jedy-
nie w nieco ponad potowie krajow
omawianych w tym raporcie.

" W testach z nauk przyrodniczych,
obraz jest mniej jednoznaczny.
W pewnych krajach chtopcy osig-
gaja lepsze wyniki niz dziewcze-
ta, w innych sytuacja jest odwrot-
na. Ogoétem, w wiegkszosci krajow
wystepuje jedynie niewielka luka
ptciowa w wynikach, rzedu kilku
punktéw na korzy$¢ chtopcow.
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R&znice miedzy ptciami uzaleznione
sg od kraju i przedmiotu. Jednakze,
luki ptciowe dotyczace czytania,
ktére utrzymuja sie na obydwu
etapach ksztatcenia, maja znaczenie
z uwagi na to, ze czytanie stanowi
furtke do osiagnie¢ w wielu innych
przedmiotach szkolnych. Co wiecej,
tak jak omdwiono to w Ramce 11,
w wigkszosci zamoznych panstw
objetych tym opracowaniem
oczekiwania uzyskania dyplomu
uniwersyteckiego sa wieksze wsréd
dziewczat niz chtopcow. Statysty-

ki dotyczace edukacji wykazuja
wyzsze uczestnictwo dziewczat

w ksztatceniu wyzszym niz chtop-
cow w wiekszoéci krajow OECD.'®
Dane te sugeruja, ze chtopcy
rozpoczynaja ksztatcenie policealne
na gorszej pozycji pod wzgledem
czytania niz dziewczeta.

Luki osiggnie¢ w czytaniu
w szkole sredniej sa nadal
powigzane ze statusem
zawodowym rodzicow.

W badaniu PISA dzieci proszone

s3 0 podanie zawodu rodzicéw,

a odpowiedzi umieszczane sa na
skali. Nizsza punktacja na skali
odnosi sie do takich zaje¢ zawodo-
wych jak prace manualne, a wyzsza
obejmuje stanowiska kierownicze.
Na Wykresie 23 dzieci we wszyst-
kich panstwach zostaty podzielone
na dwie réwne grupy w oparciu

o niski lub wysoki status zawodowy
rodzicow.

We wszystkich krajach dzieci rodzi-
coOw o wysokim statusie zawodo-
Wym zazwyczaj osiagaty istotnie
wyzsze wyniki w testach czytania.
W kilku krajach réznica byta o wiele
wieksza niz w pozostatych. Srednia
luka wyniosta mniej niz 30 punk-
tow w Islandii i Japonii, a ponad

70 w Butgarii, Luksemburgu i na
Wegrzech.

W?zorce te sg zbiezne z wnioskami

z poprzednich rozdziatéw. Stanowia
one odzwierciedlenie istniejacych
pod koniec obowiazku szkolnego
nieréwnosci edukacyjnych powiaza-
nych z sytuacja rodzinna. Ramka 10
przedstawia w jaki sposdb status
spoteczno-ekonomiczny i umiejet-
nosci rodzicow wzajemnie wzmac-
niaja swoj wptyw na wyniki dzieci
w testach werbalnych.
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Duze nierownosci

w osiggnieciach pomiedzy
szkotami

Szanse edukacyjne dzieci moga
by¢ w duzej mierze uwarunkowane
takim czynnikiem jak szkota, do
ktérej uczeszczaja. Czesto mie-
dzy szkotami w tym samym kraju
wystepuja duze rozbieznosci $red-
nich osiagnie¢. Analiza tych roz-
bieznosci pomaga w zrozumieniu
natury nieréwnosci edukacyjnych
oraz wskazuje, co mozna zrobi¢,
aby je wyeliminowac.

W pierwszej kolejnosci zbadano,
jaki udziat w catkowitej roznicy
wynikow osiagnie¢ w czytaniu
wérédd 15-latkéw w poszczegolnych
krajach odnosi sie do réznic miedzy
szkotami, a jaki do réznic miedzy
uczniami w obrebie jednej szkoty.
Podobne podejscie zastosowano

w rozdziale dotyczacym szkoty
podstawowej. Dtugos¢ stupkoéw na
Whykresie 25 odpowiada catkowitym
réznicom miedzy szkotami.

W lIslandii, okoto 95 procent nierow-
nosci w zakresie osiggnie¢ w czy-
taniu wystepuje w obrebie szkoty,

a jedynie niewielka cze$¢ miedzy
szkotami. W Butgarii, Holandii i na
Wegrzech wieksze nieréwnosci
odnotowuje sie miedzy szkotami niz
wewnatrz szkot. W wiekszosci kra-
jow nie mniej niz jedna piata réznic
wynika z roznic miedzy szkotami.
W Butgarii i na Wegrzech roznice
wsrod szkoét sa relatywnie duze juz
na poziomie szkoty podstawowej
(patrz Wykres 13). Z drugiej stro-
ny, w Holandii rozbieznosci te sa
stosunkowo niskie na poziomie
szkoty podstawowej, ale najwyzsze
w momencie, gdy dzieci osiagna
15. rok zycia. We Wioszech réznice
na poziomie szkoty $redniej sa row-
niez o wiele wieksze niz na pozio-
mie szkoty podstawowej. Z kolei

w Nowej Zelandii i Stanach Zjedno-
czonych réznice pomiedzy szkotami
zmniejszaja sie na poziomie szkoty
Sredniej.
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Wykres 23: Dzieci rodzicow wykonujacych zawody o wysokim statusie osiagajg lepsze wyniki w czytaniu
Whyniki 15-latkéw w czytaniu wedtug zawodu rodzicéw (2015 r.)
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Uwaga: Wykres przedstawia $rednie wyniki dzieci rodzicow w zaleznosci od statusu rodzicéw (niski vs wysoki). Roznice érednich byty statystycznie istotne we
wszystkich krajach. Wykres zostat uporzadkowany wedtug rozmiaréw luki, od najmniejszej do najwiekszej.

Zrédto: PISA 2015.
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Dzieci przeprowadzajac sie do nowego kraju, musza
zmierzy¢ sie z wyzwaniami, ktére bezposrednio lub
posrednio wptywaja na ich postepy edukacyjne. Wsrod
nich mozna wskazaé koniecznos$¢ przyzwyczajenia sie do
innego stylu zycia, nawiazywanie nowych znajomosci,
nauke nowego jezyka oraz adaptacje do nowego
systemu szkolnego. Jednoczesnie zmiana miejsca
zamieszkania moze wptynac na sytuacje ekonomiczna
ich rodziny. Ponadto dzieci moga dozna¢ traumy przed
lub w trakcie swojej podrézy. Po przybyciu do nowego
kraju mogty doswiadczy¢ uprzedzen lub negatywnych
reakcji. Dzieci imigrantéw rowniez zmagaja sie

z niektérymi z tych wyzwan.

Zatem, jak dzieci migrujace lub dzieci imigrantéw radza
sobie w obszarze edukacji w zamoznych krajach?
Odpowiedz na to pytanie uzyskano bazujac na danych

z badania PISA obejmujacego 15-latkdéw z 25 panstw,

w ktérych co najmniej 5 procent dzieci stanowia
uczniowie-imigranci. Do zdefiniowania statusu imigranta
zastosowano ponizsze trzy kategorie OECD:2°

Uczniowie niebedacy imigrantami to dzieci, ktérych
przynajmniej jeden z rodzicéw urodzit sie w danym
kraju, bez wzgledu na to, czy urodzito sie w nim
dziecko.

Uczniowie imigranci w pierwszym pokoleniu to dzieci
urodzone za granica, ktorych rodzice rowniez urodzili
sie za granica.

Uczniowie imigranci w drugim pokoleniu to dzieci
urodzone w danym kraju, ktérych rodzice urodzili sie
za granica.

INNOCENTI REPORT CARD 15

W wiekszosci krajow, dzieci imigranci w pierwszym
pokoleniu osiagaja znacznie nizsze wyniki niz dzieci
niebedace imigrantami. W Australii, Kanadzie, Estonii

i Nowej Zelandii roznice pomiedzy tymi grupami byty
statystycznie istotne. W 15 panstwach dzieci imigranci
w drugim pokoleniu uzyskaty znacznie gorsze wyniki

w zakresie osiagnie¢ w czytaniu niz pozostate dzieci —
chociaz w Australii i Kanadzie, uzyskaty one lepsze wyniki
niz ich réwiesnicy niebedacy imigrantami. Wykres 24
przedstawia odsetek 15-latkow w poszczegdlnych
panstwach, ktérym nie udato sie osiagnac
podstawowego poziomu biegtosci w czytaniu w jezyku,
w ktérym przeprowadzono test.

Uzyskane wyniki moga obrazowac zrdéznicowanie
historycznych wzorcow migracji. Przyktadowo, wedtug
OECD Australia, Kanada i Nowa Zelandia to ,kraje
osadnicze"”, gdzie imigracja stanowi cze$¢ dziedzictwa
danego kraju, za$ imigranci z reguty posiadaja wysoki
poziom wyksztatcenia, a jezyk angielski to ich pierwszy
jezyk. Natomiast Austria, Belgia, Francja oraz Niemcy
to ,,od wielu lat kraje docelowe, z duza liczbg osiadtych,
stabo wyksztatconych imigrantéw”. W ostatnich latach
w Grecji, Wtoszech i Hiszpanii odnotowano wysoki
poziom imigracji. Nie mozna wiec przeciwdziata¢ temu
rodzajowi nieréwnosci edukacyjnych bez dogtebnego
zrozumienia historycznych wzorcow migracji.
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Wykres 24: Odsetek 15-latkéw bedacych imigrantami, ktérzy nie osiagneli poziomu 2 w zakresie
biegtosci w czytaniu

Procent
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Uwaga: Wykres przedstawia odsetek dla kazdej z grup we wszystkich panstwach, w ktérych przynajmniej 5 procent dzieci urodzito sie za granica.
Panstwa uszeregowano wedtug bezwzglednej luki miedzy dzie¢mi niebedacymi imigrantami a dzie¢mi imigrantami w pierwszym pokoleniu. Réznice
pomiedzy dzie¢mi niebedacymi imigrantami a imigrantami w pierwszym pokoleniu sa statystycznie istotne we wszystkich krajach z wyjatkiem
Australii, Kanady, Estonii i Nowej Zelandii.

Zrédto: PISA 2015.
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Roéznice miedzy szkotami sa
powiazane z sytuacja dzie-
ci uczeszczajacych do tych
szkot.

Istnieje wiele mozliwych wyjasnien
réznic w osiagnieciach w czytaniu
pomiedzy szkotami. Obejmuja one
lokalizacje szkoty: czy sa to tereny
miejskie czy wiejskie? czy sa one
zamieszkate w wiekszosci przez
ludzi zamoznych czy biednych? Zali-
cza sie tez do nich rodzaj szkoty: czy
szkofta jest publiczna czy prywatna?
czy dokonuje ona doboru uczniéw?
Szkoty réwniez réznig sie miedzy
soba pod wzgledem dostepnych
zasobow. Badanie PISA dostarcza
dowoddw na powigzania miedzy
wszystkimi wspomnianymi czyn-
nikami a $rednimi osiagnieciami

w czytaniu.?!

Innym waznym elementem tej
uktadanki jest sytuacja rodzinna
uczniéw w obrebie jednej szkoty.
Stanowi ona wyttumaczenie znacz-
nej czesci roznic wynikéw miedzy
szkotami, odzwierciedla ja niebieska
cze$c¢ stupka na Whkresie 25.

Uwaga: Catkowita dtugo$c¢ kazdego ze

stupkdw prezentuje odsetek ogdlnej zmiennoséci
w wynikach testéw, ktore wystepuja wérod szkot
otrzymany z pustego modelu wielopoziomowego.
Jak zauwazono we wstepnym raporcie
dotyczacym wynikéw badania PISA 2015

W pewnych krajach, proby pochodzity

z podjednostek w ramach szkét, a nie catych
szkot, co mogto mie¢ wptyw na obliczenia
dotyczace elementéw wariancji wérdd szkot”
(OECD, PISA 2015 Results, Vol. I: Excellence
and Equity in Education, OECD Publishing, Paris,
20186, str. 294).

We Francji moment przeprowadzania testu PISA
zbiega sie z przej$ciem dzieci na kolejny etap
szkolny. Utrudnia to interpretacje zréznicowania
wynikéw pomiedzy szkotami, stad pominieto ten
kraj na niniejszym wykresie.

Zrédto: PISA 2015.
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Wykres 25: W wiekszosci krajow wystepuja znaczne réznice miedzy
szkotami
Udziat zréznicowania wynikdéw w czytaniu wérdd 15-latkéw wedtug réznic
miedzy szkotami (2015 r.)
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Procentowa zmiana w wynikach czytania wedtug réznic w szkole
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Po uwzglednieniu réznic powia-
zanych ze statusem zawodowym
rodzicow, okazuje sie, ze pozostate
czynniki, takie jak: lokalizacja szkoty,
jej rodzaj i zasoby sg o wiele mnigj
istotne dla nierbwnosci w zakre-
sie wynikow pomiedzy szkotami.
Podobnie jak w szkole podstawo-
wej, sktad populacji szkoty sredniej
pod wzgledem sytuacji rodzinnej
uczniéw to wazny element zrozu-
mienia nierbwnosci edukacyjnych.

ROzZDZIAL 5

Spoteczne i ekonomiczne réznice
wsroéd ucznidow stanowia ceche
systemow edukacji we wszystkich
krajach. Niemniej jednak, w pew-
nych panstwach sa one bardziej
widoczne niz w innych. Kiedy dzieci
0 tym samym statusie spotecznym
oraz ekonomicznym uczeszczaja do
tych samych szkét, wowcezas mozna
mowic o segregacji spoteczno-eko-
nomicznej.?? W panstwach skandy-
nawskich segregacja ta utrzymuje

Wykres 26: Nieréwnosci spoteczno-ekonomiczne w wynikach testow
rozwigzywanych przez dzieci sa wieksze tam, gdzie wystepuje
znaczaca segregacja spoteczno-ekonomiczna pomiedzy szkotami
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Stopien segregacji spoteczno-ekonomicznej miedzy szkotami
Korelacja Pearsona = 0,84, p<0,001

Uwaga: 0% pionowa pokazuje R? jako efekt regresji wynikéw w czytaniu natozonych na najwyzszy
status zawodowy rodzicéw. O$ pozioma przedstawia wspotczynnik korelacji wewnatrz klasy uzyskany
przy uzyciu pustego modelu wielopoziomowego z wykorzystaniem najwyzszego $redniego statusu
zawodowego rodzicow na poziomie szkoty, jako zmiennej zaleznej. We Francji moment przeprowadzania
testu PISA zbiega sie z przejsciem dzieci na kolejny etap szkolny. Utrudnia to interpretacje zréznicowania
wynikéw pomiedzy szkotami, stad pominieto ten kraj na niniejszym wykresie.

Zrédto: PISA 2015.
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sie na niskim poziomie, podobnie
w krajach Dalekiego Wschodu
oraz w krajach anglojezycznych.
Najwyzszy stopien tego typu
segregacji wystepuje na Wegrzech
i w Luksemburgu. Panstwa,

w ktérych obserwuje sie wieksza
segregacje wsrod szkot, to réwniez
te o wiekszych nieréwnosciach

w osiagnieciach wynikajacych ze
statusu zawodowego rodzicoéw
(patrz Wiikres 26).

Segregacja spoteczno-ekonomiczna
od dtuzszego czasu jest postrze-
gana jako istotny element obrazu
wyjaséniajacego rozwdj i utrzymywa-
nie sie nieréwnosci edukacyjnych
powstatych na tle sytuacji rodzinnej.
Niedawna analiza wskazuje, ze
poziom segregacji w zamoznych
krajach ulegt niewielkim zmianom
w ostatnich dziesiecioleciach.z®
Autorzy analizy podkreslaja, ze tego
typu segregacja utrzymuje sie pomi-
mo wdrazania polityk i inicjatyw

na rzecz eliminacji tego zjawiska.
Zgodnie z ich wnioskami, twércy
polityk powinni podja¢ o wiele
bardziej radykalne kroki, jesli chca
podnie$¢ poziom integracji pomie-
dzy bogatymi a ubogimi.

Zjawisko to stanowi ztozony
problem, nietatwy do rozwiaza-

nia. Wiele rozmaitych czynnikow
spoteczno-ekonomicznych prowadzi
do segregacji dzieci w szkole. Nie
wszystkie z nich sa bezposrednio
powigzane z systemem os$wiaty.

W panstwach, w ktérych pomie-
dzy obszarami geograficznymi
wystepuja duze réznice spoteczne,

i ekonomiczne segregacja zwia-
zana z miejscem zamieszkania
pojawi sie w sposob naturalny, jesli
dzieci zostana przypisane do swojej
lokalnej szkoty. Segregacja moze
by¢ rowniez nastepstwem polityki
o$wiatowej. Kwestia ta zostanie
omowiona w kolejnym rozdziale.

REPORT CARD 15 37
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Pod koniec obowiazku szkolnego
uczniowie w bogatych krajach nie
znajduja sie na rownej pozycji.
Status zawodowy rodzicéw nadal
pozwala przewidywac, jak dobrze
dziecko bedzie sobie radzito z czyta-
niem w szkole $redniej. Segregacja
uczniéw pod wzgledem kategorii
spotecznych i ekonomicznych
przyczynia sie do utrzymywania sie
nieréwnosci wynikajacych z sytuacji
rodzinnej. Dzieci rodzicéw o niz-
szym statusie zawodowym rzadziej
wyrazaja oczekiwania dotyczace
uzyskania wyzszego wyksztatcenia,
nawet jesli uzyskaty lepszy wynik
od rowiesénikow, ktorych rodzice
maja wysoki status zawodowy
(patrz Ramka 17).

Badanie PISA, z ktérego pochodza
dane w niniejszym opracowaniu
zostato zestawione z przegladem
systemu o$wiaty danego kraju:
zabieg ten nie oddaje petnego
obrazu sytuacji, ale pozwala na
wskazanie problemdéw. Naprawa
tych problemoéw to zadanie dla
systemow edukaciji i polityk, ktére
zostana omowione w dalszej czesci
opracowania.
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W jakim stopniu nierbwnos$ci opisane w niniejszym raporcie
odzwierciedlaja podejmowanie decyzji o ksztatceniu przez mtodych
ludzi w miare, jak wkraczaja oni w dorosto$¢?

W badaniu PISA zadano 15-latkom pytanie o to, jaki poziom edukacji
planuja ukonczy¢. W wieku 15 lat wiele dzieci posiada wyobrazenie
nie tylko o tym, co chciatyby robi¢ w przysztosci, ale tez co
realistycznie mogtyby robi¢, biorac pod uwage ich sytuacje i postepy
szkolne.

Autorzy niniejszego opracowania skupili sie na dzieciach, ktore
przewiduja ukonczenie dowolnej szkoty wyzszej. Uwzgledniono
zarébwno szkoty o charakterze akademickim, takie jak uniwersytety,
jak i praktycznym, jak szkoty policealne. Odsetek dzieci, ktére
deklarowaty, ze przewiduja zdobycie wyksztatcenia wyzszego, wahat
sie od mniej niz 20 procent w Niemczech i Holandii do niemalze

90 procent w Republice Korei. Te rozbieznosci oczekiwan miedzy
krajami zakorzenione sa w szeregu roznic o charakterze historycznym,
kulturowym oraz ekonomicznym. Moga réwniez odzwierciedla¢
strukture roznorodnych $ciezek edukacyjnych oraz zawodowych
dostepnych dla mtodych ludzi w poszczegdlnych krajach.

Sytuacja spoteczno-ekonomiczna ma wptyw na oczekiwania
niezaleznie od osiagnie¢

Oczekiwania dzieci w odniesieniu do ukonczenia dowolnej formy
ksztatcenia wyzszego sa powiazane z ich sytuacja rodzinna. We
wszystkich krajach dzieci, ktérych rodzice posiadaja wysoki status
zawodowy, przewiduja, ze ukoncza dowolna forme wyzszego
wyksztatcenia. W pewnym stopniu jest to zaleznosé mozliwa do
przewidzenia, poniewaz dzieci z rodzin o wyzszym statusie zazwyczaj
lepiej radza sobie w szkole. Nie stanowi to jednak petnego obrazu
sytuacji. W kazdym panstwie wystepowaty bowiem istotne réznice
w zakresie statusu zawodowego rodzicow wsréd dzieci, ktére
radzity sobie jednakowo dobrze w szkole. Wykres 27 przedstawia
luke oczekiwan miedzy dzieémi rodzicéw o niskim i wysokim
statusie zawodowym, skorygowane o réznice w wynikach osiagnie¢
w czytaniu miedzy tymi dwoma grupami. Luka ta waha sie od okoto
4 procent w Republice Korei do 20 procent w Polsce.

W wiekszosci krajow wystepuja nieréwnosci w zakresie
oczekiwan chtopcow i dziewczat

Oprocz roznych oczekiwan wynikajgcych z sytuacji rodzinnej,
zaobserwowano réznice co do oczekiwan w zaleznosci od pfci

(nie zostaty pokazane). W 29 na 35 krajéw objetych analiza,
prawdopodobienstwo ukonczenia edukacji na poziomie akademickim
byto istotnie wyzsze wsrdd kobiet niz wsrod mezczyzn. Najwieksza
luke oczekiwan odnotowano (19 punktow procentowych) w Butgarii

i Norwegii. W szesciu krajach (Austria, Francja, Niemcy, Japonia,
Holandia i Szwajcaria) wskazniki te sa na zblizonym poziomie

dla obu ptci.
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Wykres 27: Luka oczekiwan pomiedzy dzieémi z takimi samymi wynikami osiggnie¢ w czytaniu

wedtug statusu zawodowego ich rodzicéw

Rdéznice oczekiwan dotyczacych zdobycia wyzszego wyksztatcenia pomiedzy
dzie¢mi rodzicow o niskim statusie zawodowym a dzie¢mi rodzicow
o wysokim statusie zawodowym z uwzglednieniem wynikéw w czytaniu.
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Uwaga: Stupki pokazuja marginalne
oczekiwania dotyczace zdobycia
wyzszego wyksztatcenia wedtug

statusu zawodowego rodzicow (niski —

wysoki) we wszystkich panstwach, na
podstawie modelu regresji stuzacemu
kontroli osiagnie¢ w czytaniu. Kraje
zostaty uszeregowane rosnaco
wedtug wielkosci réznicy miedzy

tymi dwoma grupami. We wszystkich
krajach wykazano réznice istotne
statystycznie. Brak aktualnych danych
dla Malty, Stowacji i Rumunii.

Zrédto: PISA 2015.
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" Widoczne jest rowniez duze
zréznicowanie pod wzgledem
odsetka szkoét prowadzonych
przez organy publiczne i organi-
zacje prywatne. totwa i Irlandia
znajduja sie na szczycie tabeli
rankingowej i maja najmniej-
sze nierbwnosci edukacyjne
(patrz Wykres 2), ale skrajnie r6z-
nia sie w tym aspekcie. W Irlandii
57 procent szkét to placowki
prywatne, a na totwie jedynie
2 procent.

10 lat w Austrii i Niemczech do
16 w wielu innych panstwach,
w tym w Australii, Estonii i Zjed-
noczonym Krélestwie.

Polityki i praktyki w obszarze eduka-
cji moga niwelowadé lub pogtebiac
nieréwnosci wynikajace z pozycji
wyjsciowej oraz biezacej sytuacji
rodzinnej dziecka. Nie ma jednej
uniwersalnej polityki gwarantuja-
cej najlepsze rezultaty. Panstwa

i regiony roznia sie od siebie pod
wzgledem spotecznym, kultu-
rowym, ekonomicznym, a takze
politycznym. Rozwiazania, ktére
sprawdzaja sie w przypadku liderow
tabeli rankingowej, niekoniecznie
beda pomocne w przezwyciezeniu
nieréwnosci edukacyjnych w kra-
jach, ktére znalazty sie w dolnej
czes$ci zestawienia.

" Niektore kraje maja wiele typow
szkét lub programéw, inne zale-
dwie jeden. W Czechach jest ich
sze$é. W Holandii siedem. Wybor
moze obejmowac $ciezki ksztat-
cenia o charakterze zawodowym
lub akademickim. W pewnym
momencie podejmowana jest
decyzja (przez nauczycieli i/lub
rodzicéw, i/lub samo dziecko) do-
tyczaca $ciezki ksztatcenia, ktora
dziecko ma wstepnie podazac.
Czesto w pozniejszym okresie
mozliwa jest zmiana przyjetego
kierunku.

Whkres 28 przedstawia przeglad
gtownych charakterystyk systemow
szkolnych oraz obrazuje ogromna
réznorodnos¢ doswiadczen eduka-
cyjnych dzieci w réznych krajach.

" W niektérych panstwach
powszechnie stosuje sie grupo-
wanie dzieci wedtug poziomu

" Generalnie wskazniki uczest- zdolnosci w ramach jednej szkoty.

nictwa dzieci w edukacji sa
wysokie. Jednakze, w niektérych
panstwach dane procentowe
wskazuja, ze znaczna liczba
15-latkdw nie kontynuuje nauki.
Chile, Meksyk oraz Turcja zostaty
pominiete w czesci zestawien,
poniewaz w tych krajach w bada-
niu PISA uczestniczyto mniej niz
80 procent 15-latkow. Sytuacja ta
moze by¢ spowodowana réznymi
czynnikami, réwniez tym, ze
dzieci te rezygnowaty z dalszej
edukaciji.

Wiek, w ktérym dzieci sg po raz
pierwszy dzielone i kierowane
do réznych rodzajow szkot lub
programow (czasami proces
ten nazywany jest selekcja lub
profilowaniem), waha sie od

Moze sie to odbywacé poprzez
umieszczanie dzieci w réznych
klasach lub grupach wewnatrz
tej samej klasy. Praktyka ta
moze by¢ stosowana w zakre-
sie wszystkich lub wybranych
przedmiotow. Ponad 90 procent
szkot wIrlandii, Izraelu i Zjedno-
czonym Krélestwie stosuje takie
podejscie.

W pewnych krajach, powtarzanie
przynajmniej jednej klasy przez
dziecko w trakcie jego kariery
szkolnej jest czyms powszech-
nym. Dotyczy to ponad 30 pro-
cent dzieci w Belgii, Luksem-
burgu, Portugalii i Hiszpanii.

W innych panstwach takich jak
Japonia i Norwegia praktyka ta
jest rzadka lub nie ma jej wcale.
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Wykres 28: Podstawowe charakterystyki systeméw szkolnych majace
wplyw na rownosé w edukacji

ow

obé'etych testem
PISA (a)

w systemie
edukaciji
programow
dostepnych dla
15-latkow

X | Grupowanie
wedtug poziomu
zdolnosci

w ramach tej
samej szkoty (b)
Powtarzanie
klasy (c)

Udziat szké6t
prywatnych

w ogole szkot (d)

=
=
N
o
=]
4
Q
]
[}
(72}
©
®)

Liczba typ

Pierwsza
selekcja
szkot lub

m-mm foiasou|% 1

Australia 90,6 1 88,1

Austria 83,4 10 4 16,4 15,2 12,6

Belgia 92,9 12 4 28,4 34,0 N/A

Butgaria 80,6 15 (e) 3 26,3 4,8 1,2

Kanada 83,5 16 1 86,8 5,7 9,7

Chile 79,8 16 3 271 246 63,1

Chorwacja 90,8 14 1 22,9 1,6 2,3

Cypr 94,9 15 2 27,0 4,7 16,0

Czechy 5615 11 6 28,9 4,8 82

Dania 89,0 16 1 25,2 34 23,2

Estonia 92,8 16 1 38,1 4,0 4,2

Finlandia 97,3 16 1 53,2 3,0 4,5

Francja 91,0 15 3 24,3 22,1 21,0

Niemcy 96,1 10 4 30,0 181 7.3

Grecja 91,1 15 2 11,6 5,0 4,9

Wegry 89,6 11 3 35,1 95 18,0

Islandia G613 16 1 22,6 1.1 0,6

Irlandia 96,5 15 4 95,9 7.2 57,3

Izrael 93,7 15 2 97,8 9,0 N/A

Witochy 80,3 14 4 13,1 15,1 4,1 Uwaga: (a) Liczby te przedstawiaja odsetek

. 15-latkow objetych badaniem PISA.

Japonia 94,7 15 2 53,6 00 318 (b) Odsetek 15-latkéw zapisanych do szkot

totwa 88,8 16 5 18,7 5,0 2,0 praktykujacych grupowanie wedtug poziomu
dolnosci kresie niektorych lub kich

Litwa 90,2 m 5 51.0 25 23 ;r;egcr);gt\évv\fa resie niektorych lub wszystkic

Luksemburg 87,6 13 4 71,8 30,9 15,6 (c) Odsetek ucznidw przynajmniej raz
powtarzajacych klase w szkole podstawowej

Malta 97,7 15 3 755 7,0 41,8 lub éredniej.

Meksyk 61,7 15 3 46,9 15,8 12,5 (d) W oparciu o definicje OECD prywatne

5 szkoty to: ,Szkoty bezposrednio lub posrednio
Holandia 95,1 12 7 70,8 20,1 601 zarzadzane przez organizacje pozarzadowe,
Nowa Zelandia 90,2 16 1 89,9 4.9 6,6 takie jak koscioty, zwiazki zawodowe,

- przedsigbiorstwa lub inne instytucje
Norwegla 91,3 16 1 15,7 0,0 1,9 niepanstwowe”.
Polska 90,9 16 1 380 53 35 (e) Wiek poczatkowy w niektorych szkotach
- ! ! ! ! zawodowych to 14 lat.
Portugalia 87,6 15 3 11,6 312 55 Zrédto: Udziat szk6t prywatnych w ogéle

. i szkot: OECD, Wyniki PISA 2015, Cz. II:
fepublikaikorei Al 15 3 57.8 il Sl Policies and Practices for Successful Schools
Rumunia N/A 16 2 46,2 5,9 11 Wydawnictwo OECD, Paryz, 2016.

. Uczeszczanie do szkoty i powtarzanie klasy
Stowacia 89,2 n 5 34,6 65 116 przez15-latkéw: OECD, Wyniki PISA 2015
Stowenia 92,8 14 3 34,7 1,9 2,6 Cz. |: Excellence and Equity in Education,

. . Wydawnictwo OECD, Paryz, 2016.
Hiszpania 90,9 16 L 40,3 313 313 Grupowanie wedtug poziomu zdolnosci:
Szwecja 93,6 16 1 21,4 4,0 17,9 Wyniki na podstawie raportéw dyrektorow

. szkot przekazanych w trakcie zbierania danych
Szwaijcaria 96,2 12 4 62,3 20,0 6,1 w badaniu PISA 2015 (OECD).
Turcja 69,9 11 3 30,5 10,9 4,8 Pierwsza granica wiekowa selekcji w ramach
Ziednoczone systemu o$wiaty oraz liczba programow
KJrélgstvjo n 84,0 16 1 99,8 28 558 edukacyjnych: OECD, Wyniki PISA 2012:What

. makes schools successful? Wydawnictwo
Stany Zjednoczone 83,5 16 1 82,6 110 7,7 OECD, Paryz, 2013, Tabele IV.2.5.
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Wiele z kluczowych polityk i praktyk
ma wptyw na nierobwnosci eduka-
cyjne zarbwno wewnatrz szkot, jak

i pomiedzy szkotami w konkretnych
krajach lub kontekstach.?* Dotyczy
to charakterystyk przedstawionych
w tabeli, takich jak powtarzanie
klasy, podziat uczniéw na grupy czy
selekcja. Inne polityki odnoszace
sie do wyboru szkoty, przeniesie-
nia ucznia do innej szkoty oraz
wydalenie ucznia ze szkoty moga
wptywac na zmniejszenie rézno-
rodnosci struktury dzieci w ramach
jednej szkoty, co moze przyczyniaé
sie do zwiekszania nieréwnosci
edukacyjnych. Tam, gdzie dzieci

sa grupowane w ramach szkoty

lub kierowane do réznych szkét

ze wzgledu na wyniki w nauce,
uczniowie z rodzin o gorszym statu-
sie z reguty sa nadreprezentowani
w $ciezkach nieakademickich, ktére
daja mniej szans w przysztosci.

Jest to szczegdlnie widoczne, kiedy
selekcja ma miejsce juz w bardzo
wczesnym wieku, zanim dzieci maja
szanse rozwina¢ swoj potencjat
(patrz Ramka 12).

Kuszacym wydaje sie by¢ wyko-
rzystanie danych z powyzszego
wykresu do préby identyfikacji cech
zwiazanych z wieksza rownoscia

w edukacji. Jednakze fakt, ze spote-
czenstwa z tak r6znorodnym podej-
Sciem do zarzadzania szkolnictwem
jak totwa i Irlandia moga pojawi¢
sie ramie w ramie na szczycie tabeli
rankingowej wskazuje, ze nie jest
to takie proste (patrz Wykres 2).
Polityki oswiatowe w danym kraju
sg nakreslane i opracowywane

w odniesieniu do gospodarczego,
spotecznego oraz politycznego
kontekstu danego panstwa. Zdarza
sie, ze proby przeniesienia polityk

i praktyk z jednego kontekstu do
drugiego koncza sie niepowodze-
niem. Konieczne sa dalsze analizy
na poziomie danego kraju oraz
zebranie wiekszej liczby dowodow
na to, co dziata i dlaczego, zanim
polityki, ktore wydaja sie by¢ sku-
teczne, beda mogty by¢ bezpiecznie
implementowane w innych krajach.
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Ramka 12: Grupowanie uczniow

a nierownosci w Niemczech

Austria i Niemcy rozpoczynaja klasyfikacje, selekcje oraz grupowanie uczniow
do réznych szkot lub programéw wezesniej niz pozostate zamozne panstwa.
Ma to wptyw na szanse uczniéw w przysztosci. W Niemczech, po 4 latach
szkoty podstawowej (Grundschule), wiekszos$¢ 10-latkow jest klasyfikowana
wedtug poziomu zdolno$ci w ramach trzech gtéwnych $ciezek: akademickiej,
ktéra przygotowuje do egzaminéw na studia (Abitur), ogdlnej i podstawowe;.
Ostatnie dwie najczesciej prowadza do podjecia ksztatcenia zawodowego,

a co za tym idzie wejscia na rynek pracy w charakterze pracownika
fizycznego (patrz Wikres 29). Niektorzy uczniowie maja mozliwos$é zmiany
danej $ciezki ksztatcenia.

Wykres 29: Sciezki ksztatcenia w Niemczech

Wyksztatcenie
uniwersyteckie

Sciezka .
akademicka 23 i

31%

Szkota Sciezka

podstawowa ogolna

Ksztatcenie

1 0 0% 3 5% zawodowe
73"

(=22% ze $ciezki
podstawowej
Sciezka + 29% ze Sciezki
ogolnej+
podstawowa goinej

22% ze Sciezki
34

akademickiej)

Uwaga: Wszystkie liczby na wykresie odzwierciedlaja strukture pierwotnej kohorty (100 procent
pochodzi ze szkoty podstawowej). Liczba umieszczona bezposrednio obok strzatki odnosi sie do
odsetka pierwotnej kohorty uczniéw szkoty podstawowej, ktorzy zmieniaja $ciezke. Przyktadowo,
17 procent wszystkich uczniéw w pewnym momencie przeszto ze éciezki podstawowej do
ogolnej. Przej$cie na nizsza $ciezke wystepuje na tyle rzadko, ze pominieto je w tym modelu.
Ogolna suma moze wynosi¢ mniej niz 100 procent ze wzgledu na przedwczesne zakonczenie
nauki w tym systemie. W trakcie catego cyklu szkoty éredniej 2 procent kohorty zakonczyto
wczesniej $ciezke podstawowa 2 procent ogdlna oraz 1 procent akademicka.

Zrédto: Prezentacja wtasna oparta na wyliczeniach Biewen i Tapalaga z National Educational
Panel Study (NEPS, starting cohort adults, SC6) opartych na reprezentatywnej prébie oséb
urodzonych pomiedzy 1950 a 1979 rokiem.?®
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Wykres 30: Odsetek dzieci na poszczegdinych sciezkach wedtug statusu zawodowego rodzicow
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Podstawowy ogdélny

Rozszerzony ogolny

Akademicki

[l Zawody o niskim statusie [ Zawody o wysokim statusie

Uwaga: Rodziny podzielono na dwie grupy (niski i wysoki status zawodowy) na podstawie mediany pochodzacej z zestawienia statusu zawodowego

zawartego w badaniu PISA 2015 dla Niemiec.
Zrédto: Obliczenia wtasne na podstawie badania PISA 2015.

Zwolennicy grupowania wedtug poziomu zdolnosci sa
przekonani, ze sprzyja to specjalizacji i pozwala szkotom
opracowac lepszy tok nauki dla uczniéw znajdujacych sie
na poszczegodlnych sciezkach ksztatcenia. Przeciwnicy
twierdza, ze grupowanie pogtebia nierownosci, nie
przyczyniajac sie do podnoszenia $rednich wynikéw.26

W ich opinii prowadzi to do nieproporcjonalnie duzego
wptywu statusu rodzicéw i odbywa sie w wieku, kiedy
wielu uczniéw jest zbyt mtodych, aby wykazac swoj
potencjat.?”

Klasyfikacja jest oparta na zaleceniach otrzymanych od
szkoty podstawowej. W wigkszosci regionow rodzice
moga odwotaé sie od tych zalecen, ale jest to proces

wymagajacy wysitku, wiedzy i zasobéw. Roznice

w statusie rodzicow moga mie¢ wptyw na klasyfikacje
dziecka do danej $ciezki. Wsérod dzieci, ktore trafiaja

na $ciezke podstawowa, 76 procent pochodzi z rodzin

o niskim statusie zawodowym (patrz Wykres 30). Czworo
na piecioro dzieci, ktérych ojcowie uzyskali status
maturzysty, zostaje skierowana na Sciezke akademicka.
Dzieci 0s6b, ktore imigrowaty do Niemiec, moga
odczuwac skutki niskiego statusu zawodowego rodzicow
lub braku ich wiedzy w zakresie odwotywania sie od
zalecen szkoty. Wiekszos$¢ z tych dzieci konczy Sciezke
podstawowa, a zaledwie 20 procent wchodzi na $ciezke
akademicka.?®
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.Nie wszyscy mamy takie same
talenty, ale wszyscy powinni-

$my mie¢ rbwne szanse rozwoju
tych talentow.” Ta refleksja, ktora
w 1963 r. Prezydent Stanéw Zjedno-
czonych John F. Kennedy podzielit
sie z grupa absolwentéw uniwersy-
tetu stafa sie fundamentem niniegj-
szego opracowania Report Card.
Wszystkie dzieci zastuguja na takie
same mozliwos$ci rozwoju najwaz-
niejszych umiejetnosci niezbednych
do zycia. W najbogatszych krajach
Swiata niektérym dzieciom odma-
wia sie tych szans.

Na poczatku postawilismy trzy
zestawy pytan:

1. Jaka jest skala nieréwnosci
edukacyjnych w krajach zamoz-
nych? Czy rézni sie ona w zalez-
nosci od panstwa?

2. W jakim stopniu sytuacja
wyj$ciowa dziecka, okoliczno-
$ci i indywidualne cechy dzieci
wyjasniaja nieréwnosci eduka-
cyjne? Jak réznia sie one pomie-
dzy krajami i na poszczegodlnych
etapach ksztatcenia?

3. W jakim stopniu systemy
edukacyjne i szkoty wptywaja
na zwiekszenie lub niwelowanie
nieréwnosci pomiedzy dzie¢mi?
Jakie polityki i praktyki moga
przyczyni¢ sie do eliminacji
nierbwnosci?

Szukajac odpowiedzi na powyz-
sze pytania, przeanalizowalismy
kamienie milowe, ktére dziecko
napotyka na swojej drodze eduka-
cyjnej rozpoczynajacej sie w przed-
szkolu a konczacej z momentem
ustania obowiazku szkolnego, oraz
spojrzelismy na oczekiwania dzieci
wzgledem przysztosci. Badanie
obejmowato 41 krajéw UE i OECD.
Wykorzystano w nim 3 miary

4 4 INNOCENTI

nierbwnosci osiagnie¢ dzieci w czy-
taniu: rozktad wynikéw miedzy
uczniami z najlepszymi i najstab-
szymi wynikami (tj. luka wynikow);
réznice wynikow osiagnie¢ dzieci

w czytaniu uwzgledniajace czynniki
bedace poza ich kontrola (np. status
zawodowy rodzicow, pte¢ dziecka,
kraj urodzenia) oraz roznice miedzy
szkotami.

Analiza wykazata, ze nierownosci
edukacyjne to zjawisko wszech-
obecne, ale cze$¢ zamoznych
spoteczenstw radzi sobie lepiej od
pozostatych w dazeniu do tego, aby
najstabsi uczniowie nie pozosta-
wali zbyt daleko w tyle za najlepiej
uczacymi sie réwiesnikami. Napawa
to nadzieja oraz daje mozliwosc
korzystania z do$wiadczen réznych
systemow oswiaty i praktyk. W spo-
teczenstwach tak roznych jak totwa
i Hiszpania luki osiagnie¢ w czytaniu
sa niewielkie zaréwno w przypad-
ku uczniéw szkoty podstawowej,
jak i $redniej. W przeciwienstwie

do pogladu, ze wyzsze standardy
pociagaja za soba wieksze nierdw-
nosci, zmniejszenie luk wynikow

nie wymaga pos$wiecenia wyzszych
$rednich wynikow. Wprowadze-

nie wiekszej réwnosci w systemie
edukacji nie oznacza, ze standardy
musza zostac¢ obnizone do najniz-
szego wspolnego mianownika.
Zaroéwno w szkole podstawowej, jak
i $redniej, uczniowie Mmaja wieksze
szanse osiagnac dobry minimalny
poziom biegtosci w czytaniu w pan-
stwach, gdzie luki sa mniejsze.

Odpowiedzi na drugie pytanie
przedstawiaja mniej optymistyczna
perspektywe. Chtopcy radza sobie
gorzej z czytaniem niz dziewczeta.
Luki miedzy ptciami poszerza-

ja sie w szkole $redniej. Dzieci
urodzone poza krajem, w ktorym
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przeprowadzony byt test, osiaga-
ja gorsze wyniki od rowiesnikéw
w nim urodzonych — dotyczy to
wszystkich panstw z liczba dzieci
urodzonych poza granica pozwala-
jaca na zmierzenie tej réznicy.

Niemalze powszechna reguta jest to,
ze dzieci z mniej uprzywilejowanych
rodzin osiagaja gorsze wyniki. Czes$é
z tych nierdbwnoéci pojawia sie przed
rozpoczeciem szkoty podstawowe;.
W potowie europejskich panstw,
istnieje mniejsze prawdopodobien-
stwo, ze dzieci w wieku przedszkol-
nym od lat 3 wzwyz z gospodarstw
domowych o niskich dochodach
skorzystaja z ustug w zakresie
zorganizowanej edukacji. Czwarto-
klasisci, ktérych rodzice pracuja jako
specjalisci, osiagaja lepsze wyniki

w czytaniu we wszystkich krajach,
dla ktérych dostepne sa dane.
Status zawodowy rodzicow stanowi
wyjasnienie nawet jednej trzeciegj
roznic wynikow w czytaniu na
poziomie 4. klasy. W miare zblizania
sie do konca obowiazku szkolnego,
w wieku 15 lat, dzieci rodzicow
wykonujacych zawody o nizszym
statusie maja gorsze osiagniecia

W czytaniu i rzadziej deklaruja, ze
przewiduja ukonczenie ksztatcenia
na poziomie policealnym we wszyst-
kich 35 poréwnywanych panstwach.

O wiele wiecej nieréwnosci obser-
wuje sie wewnatrz krajow niz
miedzy krajami. Wsérod 15-latkow
najwieksza luka $rednich osiagnie¢
w czytaniu wynosi 95 punktéw
procentowych — miedzy Kanada

i Butgaria. Dla poréwnania, luka
pomiedzy dzie¢mi w 10 i 90 percen-
tylu w Kanadzie liczy 238 punktéw,
a w Butgarii 300 (patrz Wykres 18).

W niniejszym opracowaniu wyka-
zano duze rozbieznosci w obszarze
nieréwnosci miedzy szkotami.



Niniejsze opracowanie Report Card opiera sie na

mozliwie najlepszych danych dostepnych dla zestawien

miedzynarodowych. Jednak nie odzwierciedla

ono petnego i doktadnego obrazu dla wszystkich
dzieci, poniewaz czes$¢ z nich zostata pominigta

w badaniach krajowych oraz miedzynarodowych.
Wsréd pominietych dzieci sa przede wszystkim
dzieci nieuczeszczajace do szkoty, ktére by¢ moze
przebywaja w instytucjach, ucza sie w domu,
zmagaja sie z powaznymi problemami zdrowotnymi
lub z niepetnosprawnoscia. Dane dotyczace dzieci
objetych ksztatceniem specjalnym nie sa kompletne.
Podobnie, dane dotyczace dzieci mieszkajacych
poza standardowymi formami zamieszkania ze
wzgledu na bezdomnosé, posiadanie tymczasowego
miejsca zamieszkania lub, ktérych rodzina jest
niezarejestrowana. Sa jeszcze dzieci, w ktérych
przypadku jest mniejsze prawdopodobienstwo
obecnosci w szkole w dniu badania z powodu
probleméw zdrowotnych, wagaréw czy innych
przyczyn. Dzieci, ktérych nie udato sie uwzglednié
za pomoca statystyk, moga zmagac sie z wieloma,

naktadajacymi sie na siebie niekorzystnymi czynnikami.

Ponizszy przypadek dzieci romskich pokazuje, jak
pewne problemy moga stac sie przyczyna kolejnych.

Dzieci romskie: mniejsze prawdopodobienstwo
zapisania sie do szkoty, wieksze
prawdopodobienstwo rezygnacji z nauki

Romowie to najwieksza mniejszo$¢ etniczna Europy
oraz jedna z grup znajdujacych sie w najtrudniejszej
sytuacji na tym kontynencie. Najnowsze badania
wskazuja, ze 90 procent ludnosci romskiej zyje

w gospodarstwach domowych plasujacych sie
ponizej krajowej granicy ubdstwa, a 40 procent

w gospodarstwach, gdzie jeden z domownikow
doswiadczyt gtodu w miesiacach poprzedzajacych
badanie.?® Istnieje wieksze prawdopodobienstwo,

ze zyja oni w gettach i w miejscach o obnizonym
standardzie mieszkaniowym. Segregacja na terenie
miast i nieodpowiednie warunki mieszkaniowe
prowadza do pogorszenia ich sytuacji ekonomicznej.
Dodatkowo niektére praktyki administracyjne nie sa
dostosowane do takich okoliczno$ci. Przyktadowo,
rodzicom bez zaswiadczenia o miejscu zamieszkania
trudniej jest zapisac dzieci do szkoty. Niski poziom
wyksztatcenia to zaréowno wynik wczesniejszego, jak
i przyczyna przysztego wykluczenia.
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Ludno$¢ romska jest czesto pomijana w statystykach
krajowych, tam gdzie zbieranie danych opiera sie na
statym miejscu zamieszkania. Dzieci romskie sa mniej
widoczne w statystykach krajowych dotyczacych
edukacji z uwagi na nizszy wskaznik uczestnictwa

w edukacji w poréwnaniu do pozostatych dzieci,

a takze wyzszy wskaznik rezygnacji z nauki po
zakonczeniu obowiazku szkolnego, czesciej tez
trafiaja one do szkot specjalnych.

Ponad potowa dzieci romskich w wieku od 4 lat do
dolnej granicy wieku obowiazku szkolnego (rézni
sie on w poszczegodlnych krajach) nie uczeszcza

do przedszkola. W chwili osiagniecia przyjetego
wieku dla rozpoczecia obowiazku szkolnego 14
procent dzieci romskich nie trafia do szkoty, dla
poréwnania ma to miejsce w przypadku 3 procent
ich rowiesnikow w 11 krajach Unii Europejskiej,

w ktérych wystepuje liczna mnigjszosé romska.3°
Brak rejestracji dzieci romskich w szkotach waha sie
od 5 procent na Wegrzech do 43 procent w Grecji

i wynika, miedzy innymi, ze ztych warunkéw
mieszkaniowych. Wsrdd dzieci romskich zyjacych
na terenie nieformalnych osad we Francji troje na
dziesiecioro nigdy nie byto zapisanych do szkoty,

a dwoje na troje nie uczeszcza regularnie do szkoty.3!

Dzieci romskie czesciej rezygnuja z nauki w szkole.
W Unii Europejskiej 88 procent ludnosci romskiej

w wieku 18-24 lata nie ukonczyto jakiejkolwiek formy
edukacji na poziomie ponadgimnazjalnym. Dzieci

te cze$ciej takze trafiajg do szkédt specjalnych, co

w opinii niektérych organizacji dziatajacych na rzecz
praw cztowieka przyczynia sie do segregacji na tle
etnicznym?32.

Brak rejestracji dzieci do szkoty, nieregularne
uczestnictwo w zajeciach, wysoki wskaznik rezygnacji
z nauki i segregacja do szkét specjalnych to tylko kilka
czynnikow przyczyniajacych sie do niedostatecznej
reprezentacji dzieci w badaniach miedzynarodowych.
W kazdym kraju zyja grupy znajdujace sie w gorszym
potozeniu, ktérych trudna sytuacja nie zostata
wystarczajaco dobrze odzwierciedlona w oficjalnych
danych liczbowych. Powyzsze informacje sugeruja,
ze prawdopodobnie nieréwnosci edukacyjne
przedstawione w tym opracowaniu sa o wiele
wieksze, niz wskazuja na to dostepne dane.

Wykres 31: Dlaczego dzieci sa pomijane w krajowych statystykach?

Nigdy Zarejestrowane, ale Zapisane do Zapisane, ale
niezarejestrowane  nieuwzglednione form ksztatcenia przedwczesnie
nieuwzglednionych ukonczyty
w analizie nauke

Dzieci
uwzglednione
w badaniach

Zapisane, lecz Rozwigzaty
uczeszczajg test, ale go
nieregularnie nie zlozyly
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W Finlandii mniej niz 10 procent
réznic w osiagnieciach w czyta-

niu wynika z réznic w $rednich
osiaggnieciach w czytaniu miedzy
szkotami (a nie wérdd dzieci z tej
samej szkoty) zaréwno na poziomie
szkoty podstawowej, jak i $red-

niej. Na Wegrzech réznice miedzy
szkotami sa przyczyna niemalze
jednej trzeciej zmiennosci osiagnie¢
w czytaniu w szkole podstawowej

i niemal potowy w szkole $redniej.
W wiekszosci krajow wyjasnieniem
roznic pomiedzy szkotami moze by¢
zblizona sytuacja rodzinna dzieci

w obrebie jednej szkoty.

Chociaz Zrédta nieréwnosci maja
ztozony charakter, istnieje duzy
potencjat ograniczenia ich za pomo-
ca polityk i praktyk. Nie jestesmy
w stanie poda¢ rozwiazan dla
poszczegoélnych panstw. Jednak,

z tego poréwnania wytaniaja sie
ogdlne zasady oraz zalecenia, ktore
maja zastosowanie dla wszyst-
kich krajow poddanych analizie.
Moga one stanowi¢ wskazéwki dla
pozostatych panstw w pracy nad
realizacja Celéw Zréwnowazonego
Rozwoju (SDG).

1. Gwarancja wysokiej
jakosci, wychowanie
przedszkolne oraz opieka
dla wszystkich dzieci

Wszystkie dzieci powinny mie¢

dostep do wysokiej jakosci, dosto-

sowanej do wieku, sformalizowane;j
weczesnej opieki i edukaciji, réwniez
te z niepetnosprawnosciami oraz
specjalnymi potrzebami, bez wzgle-
du na pozycje zawodowa ich rodzi-
cow, status migranta lub dochéd.

Dostepna oraz przystepna cenowo,
zorganizowana opieka nad dziec-
kiem przynosi korzysci dzieciom, ich
rodzicom i spoteczenstwom. Przeby-
wajace w nigj dzieci maja mozliwosé
zabawy i uczenia sie w kontakcie

z réwiesnikami, rodzice za$ moga
osiggnac lepsza réwnowage miedzy
zyciem zawodowym a prywat-

nym. Wczesna edukacja w grupie
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redukuje nierbwnosci edukacyjne
poprzez przygotowanie dzieci do
szkoty podstawowej, bez wzgledu
na sytuacje rodzinna dziecka.

Jednak nadal dostep do sformalizo-
wanych form opieki nad dzieckiem
jest zroznicowany w poszczegol-
nych panstwach oraz wewnatrz
nich, nawet w przypadku dzieci,
ktore znajduja sie w momencie
poprzedzajacym bezposrednio
rozpoczecie szkoty podstawowe].
W Unii Europejskiej zaréwno
dochdd gospodarstwa domowe-
go, jak lokalizacja stanowia czesto
bariery w dostepie do edukacji.
Jednoczes$nie mimo braku poréw-
nywalnych danych dla panstw
OECD spoza UE, badania krajo-
we przedstawiaja zblizony obraz.
Oznacza to, ze jesli jedynie czes¢
dzieci jest objeta wysokiej jakosci
zorganizowana opieka, istniejace
nierbwnosci wynikajace z sytuaciji
rodzinnej utrwalaja sie, zamiast
ulega¢ zmniejszeniu.

2. Zapewnienie wszystkim
dzieciom mozliwosci
osiggniecia dobrego
minimalnego poziomu
kluczowych umiejetnosci

Duzy odsetek ucznidow w szkole
podstawowej oraz srednigj nie
osigga minimalnego putapu biegto-
$ci w czytaniu wtasciwego dla ich
poziomu i wieku. Rzeczywiste liczby
sa prawdopodobnie o wiele wyzsze
niz te przedstawione w badaniach
miedzynarodowych na duza skale,
poniewaz cze$¢ dzieci najbardziej
narazonych na osiagniecie nizszych
wynikoéw w danym spoteczenstwie
jest pomijanych w badaniach prze-
prowadzanych w szkotfach.

Twoércey polityk powinni dazy¢ do
zapewnienia takich warunkow,

w ktérych zaden z ucznidéw nie pozo-
stanie na tyle daleko za réwiesnika-
mi, by nie posiada¢ wystarczajacych
umiejetnosci pozwalajacych mu na
petne uczestnictwo w spoteczen-
stwie. Ogdlnie rzecz biorac, wyzsze
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standardy osiagnie¢ w czytaniu sa
$cisle powiazane z niwelowaniem
luk pomiedzy najstabszymi a naj-
lepszymi uczniami. Podciaganie
wynikéw tych najstabszych, nieko-
niecznie musi oznacza¢ obnizenie
wynikéw tych najlepszych.

Aby uzyskac¢ kompetencje w zakre-
sie najwazniejszych przedmiotow,
dzieci potrzebuja ptynnego przejscia
z jednego etapu ksztatcenia do
nastepnego. Pozwala im to bowiem
na stopniowe rozwijanie swoich
umiejetnosci. Szkoty podstawowe
powinny by¢ przygotowane na
wszystkie dzieci, w tym réwniez na
te, ktére nie byty objete wychowa-
niem przedszkolnym. Szkoty $rednie
za$ powinny zapewnia¢ srodowi-
sko gwarantujace integracje dzieci
pochodzacym z rozmaitych szkét
podstawowych.

Niezbedne jest réwniez potozenie
holistycznego nacisku na dobrostan
dziecka w szkole. Niniejsze opra-
cowanie Report Card skupia sie na
osiagnieciach uczniow, niemniej
jednak autorzy maja $wiadomosg,
ze inne doswiadczenia, takie jak
dreczenie, moga miec¢ decydujacy
wptyw na wyniki dziecka.

3. Redukcja wptywu
nierownosci spoteczno-
ekonomicznych

Dzieci z rodzin znajdujacych sie

w trudnej sytuacji czesto rozpo-
czynaja edukacje obowiazkowa
dysponujac mniejszym wachlarzem
umiejetnosci. Szkota moze pomaoc
w eliminacji tych brakow. Jednakze,
pewne cechy systemow edukacji
moga w niezamierzony sposob je
pogtebié¢. Tam, gdzie dzieci sa kla-
syfikowane, w ramach jednej szkoty
do réznych grup wedtug poziomu
umiejetnosci, lub ida do réznych
szkot w oparciu o wyniki, dzieci

z rodzin bedacych w gorszej sytuacji
sa nadreprezentowane w nizszych
Sciezkach ksztatcenia, ktore oferuja
mniej mozliwosci na przysztosc.
Grupowanie dzieci wedtug ich



poziomu umiejetnoéci to dtugolet-
nia praktyka w wielu systemach
o$wiaty. Konieczne jest podniesienie
Swiadomosci jej roli w pogtebianiu
nierdbwnosci wérdéd dzieci.
Odnotowano duza skale nieréwno-
Sci wsrod szkot. W wielu panstwach
wigze sie to z profilem spotecz-
no-ekonomicznym dzieci uczesz-
czajacych do tych samych szkot.
Kraje, w ktérych dzieci o podobnej
sytuacji rodzinnej czesto ucza sie
razem, to z reguty te, w ktérych
status rodzicéw ma wieksze znacze-
nie dla osiagnie¢ dzieci w czytaniu.
Sytuacja ta pogtebia nieréwnosci.
Wiecej dzieci miatoby szanse na
dobre wyniki w szkole, gdyby tego
typu segregacja zostata ograniczo-
na. Jednym z zatozen Konwencji

o prawach dziecka oraz Celéw
Zrobwnowazonego Rozwoju przy-
jetych przez ONZ jest zapewnienie
dzieciom réwnych szans na dostep
do wysokiej jakosci edukaciji.

Whptyw sytuacji spoteczno-eko-
nomicznej na wyniki ucznia jest
niewatpliwie efektem dziatania

sit spotecznych i ekonomicznych

0 szerszym zasiegu. Jednak jest

to réwniez kwestia politycznych
decyzji i priorytetow. Wykorzystujac
zasitki rodzinne oraz ustugi publicz-
ne zamozne kraje sa w stanie
zapewni¢ wszystkim dzieciom
przyzwoite $niadania, odpowiednie
wyposazenie, a takze dostep do
wydarzen szkolnych wzbogacaja-
cych oferte zaje¢ pozaszkolnych
tak, aby mogty one cieszy¢ sie
nauka, rozwija¢ réznorodne zain-
teresowania i osiggnac swoj petny
potencjat. Dziatania te wykraczaja
poza polityke oéwiatowa i wkracza-
ja w obszar polityki spoteczne;.

4. Likwidacja luki ptciowej
w zakresie roznic
w osiagnieciach

Wyniki miedzynarodowych badan
pokazuja, ze w wiekszosci krajow
chtopcy zazwyczaj lepiej radza

sobie w testach matematycznych
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niz dziewczeta, a w niektorych
krajach takze w testach z przed-
miotéw przyrodniczych. Niemniej
jednak, niezaleznie od panstwa
zawsze wypadaja gorzej w obszarze
czytania. Tworcy polityk i instytu-
cje o$wiatowe powinni zapewni¢
dziatania umozliwiajace wtgczenie
chtopcoéw i dziewczat na rownym
poziomie w podstawowe przedmio-
ty szkolne, jednoczes$nie zwracajac
uwage na zapewnienie zréznico-
wania ptciowego wéréd nauczy-
cieli oraz walke ze stereotypami
zwigzanymi z ptcia. Konieczne jest
takze lepsze zrozumienie tego, jak
chtopcy i dziewczeta reaguja na
poszczegdlne rodzaje oceny.

5. Zapewnienie lepszej
jakosci danych

Stare powiedzenie mowi, ze to, co
mierzalne, jest wykonalne. W trak-
cie analizy zidentyfikowano szereg
luk dotyczacych zasiegu i jakosci
danych we wszystkich zamoz-
nych panstwach. Do prowadzenia
miedzynarodowych badan skoncen-
trowanych na réznicach w zakresie
rozwoju nieréwnosci edukacyjnych
na kolejnych szczeblach ksztatce-
nia potrzebna jest wieksza ilo$¢
wysokiej jakosci, porownywalnych

danych o przekrojowym charakterze

dla kazdego z panstw. Szczegdlna
warto$¢ mogtyby tu odegra¢ dtugo-
letnie badania obejmujace losy tych
samych dzieci w miare dorastania.
Zrozumienie zakresu czynnikow
rzutujacych negatywnie na sytu-
acje edukacyjna dziecka, wymaga
posiadania informacji o wszystkich
dzieciach, facznie z tymi, ktére

sa pomijane w standardowych
badaniach.

6. Zorientowanie na jakos¢,
a nie na srednie wyniki

W ramach polityk i debat publicz-
nych powinno sie uwzglednia¢
wiecej dostepnych danych pocho-
dzacych z badan miedzynarodo-
wych, takich jak te wykorzystane
W niniejszym raporcie. Poréwnania

INNOCENTI
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miedzynarodowe powinny bra¢ pod
uwage nie tylko to, jak panstwa
radza sobie na polu $rednich osia-
gnie¢ edukacyjnych, ale réwniez
skale nieréwnosci wséroéd uczniow
w poszczegoélnych krajach. Zapew-
nienie wiekszej rownosci nie odby-
wa sie kosztem srednich osiagniec.
Oba te elementy sa niezbedne, aby
dac¢ wszystkim dzieciom sprawiedli-
we szanse na starcie.

REPORT CARD 15 47



48 INNOCENTI REPORT CARD 15



SKROTY MIEDZYNARODOWE

Miedzynarodowe kody (ISO) krajow
i regionédw objetych opracowaniem
Report Card 15

AT Austria

GB-NIR Irlandia Pétnocna
..................................... (Zjednoczone Krolestwo)
R Grecja
HR Chorwacja

Skroty i akronimy wykorzystane
w Report Card 15

ePIRLS Wersja elektroniczna
(online) Miedzynarodowego Badania
Postepow w Czytaniu

EU-SILC Europejskie Badanie Warunkow
. Zycia'!_udnoégi.

ISO Miedzynarodowa Organizacja
...... . . _Normalizacyjna
MCS Millennium Cohort Study

OECD Organizacja Wspétpracy
_Gospodarczej i Rozwoju

PIRLS Miedzynarodowe Badanie
Postepow w Czytaniu

PISA  Program Miedzynarodowej Oceny
__Umiejetnosci Uczniow

SDG Cele Zréwnowazonego Rozwoju
TIMSS Miedzynarodowe Badanie

Wynikéw Nauczania Matematyki
i Nauk Przyrodniczych

UNESCO Organizacja
Narodéw Zjednoczonych
ds. Oswiaty, Nauki i Kultury

UNICEF Fundusz Narodéw
__Zjednoczonych na rzecz Dzieci
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