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Warszawa, 9 grudnia 2016 .

Szanowna Pani
Anna Zalewska
Minister Edukacji Narodowej

W trosce o dobro polskiej edukacji Wydziat Pedagogiczny Uniwersytetu
Warszawskiego przesyta opinie dotyczace projektéw podstawy programowej ksztatcenia

ogolnego do szkét podstawowych oraz ramowych planéw nauczania.

Zmiany w polskiej edukacji sa potrzebne. Od dtuzszego czasu eksperci, badacze
oSwiatowi, osoby o znaczacym dorobku naukowym, dydaktycznym i praktycznym
w dziedzinie pedagogiki, psychologii, socjologii zwracajq uwage na obszary, ktére wymagaja
zmian. Jakos¢ ksztatcenia i wychowania powinna staé¢ sie priorytetem polityki Panstwa.
Jednym z waznych dokumentéw, ktéry okresla spos6b mysélenia o celach edukacji, zadaniach
jakie sobie stawiamy, priorytetach w rozwoju spoleczefistwa jest podstawa programowa.
Ona okresla filozofie¢ my$lenia o tresciach i sposobie ksztatcenia i wychowania przysztych
obywateli, sylwetce absolwenta, ktéry ma odwaznie i odpowiedzialnie stanaé wobec
wyzwan przysztoéci i jednoczesnie odnosi¢ sukcesy i mie¢ osobistg satysfakcje, poczucie

znaczenia i wptywu na dynamicznie zmieniajacy sie $wiat, czerpa¢ zadowolenie z Zycia.

Szkota juz dawno przestala byé jedynym miejscem zdobywania wiedzy przez
uczniow, jej rola w tym zakresie maleje. Dzieci i miodziez czerpia wiadomosci z wielu
roznych zrédet, co implikuje nowe dla systemu edukacji. Powinna by¢ przestrzenig
zdobywania doswiadczen, rozwijania aktywnosci spotecznej i obywatelskiej, krytycznego
myslenia, tworczego rozwigzywania probleméw, umiejetnosci dokonywania wyboru,
weryfikowania informacji, budowania wrazliwosci i §wiadomosci istnienia mechanizméw
manipulacji w oddziatywaniach spotecznych, odpornosci i zdolnosci pokonywania trudnosci.

Ale takie otwartoéci na réznorodnoéé, problemy cywilizacyjne, konflikty spoteczne,
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redefiniowanie pojgcia pracy i inne, ktérych nie jesteSmy w stanie przewidzie¢
w dynamicznie zmieniajgcym sie Swiecie.

To wszystko wymaga niezwykle starannego, wspartego wspoéiczesng! wiedza
naukowa, wynikami badan krajowych i miedzynarodowych, doswiadczeniami
i przemys$leniami twoérczych, innowacyjnych nauczycieli, uwzgledniajacego opinie
Srodowisk SciSle zwigzanych z edukacja, takze twércéw kultury, przygotowania
podstawy programowej ksztalcenia ogélnego. Ten dokument jest wyrazem polityki
panstwa w kluczowym dla jego pomysinego rozwoju obszarze, jakim jest edukacja.

Zaprezentowany 30 listopada 2016 roku projekt Podstawy Programowej jest
dokumentem, ktéry wymaga gruntownych zmian. Dostrzegamy w nim pozytywne elementy,
w zakresie celéw i zadan przedszkola i szkoty, ale jednoczeénie mozna odnie$é wrazenie, ze
przygotowywano ten dokument w ogromnym pospiechu, bez koordynacji dziatan
poszczegblnych zespotéw przedmiotowych, bez ustalenia spéjnej struktury tego dokumentu
i z dominacjg chaosu pojgciowego, ktéry powoduje, iz jest on w wielu miejscach niejasny,
nieczytelny. Jezyk dokumentu zawiera biedy gramatyczne, stylistyczne, czasem jest
archaiczny. Prezentowana podstawa programowa jest zbyt obszerna, to powinien byé
syntetycznie, jasno opracowany dokument, wskazujacy najwazniejsze zadania i kierunki
dziatan edukacyjnych. Natomiast w projekcie s3 powtorzenia, gornolotne deklaracje,
nieprecyzyjne lub bledne okreslenia czy pojecia, ktére nie znajduja odzwierciedlenia
W obszarze wymienianych umiejetnosci (czasem sa sprzeczne) opisujacych efekty
ksztatcenia. Z pewnos$cia proponowana podstawa wymaga jeszcze bardzo wiele pracy, aby
stata sie przejrzystym, jasnym, spojnym i merytorycznie wartosciowym dokumentem.

Komentarze i uwagi, ktére przesylamy sa efektem przemyslen, dyskusiji,
doswiadczen i analizy wynikéw badan diagnozujacych efektywnosé polskiej edukacji
i chcielibySmy, aby pomogly w procesie rzetelnych i warto$ciowych zmian w tym
waznym dokumencie, jakim jest podstawa programowa. Dotycza one nastepujacych
zagadnien: wychowanie przedszkolne, edukacja wczesnoszkolna, wiedza

o spoteczenstwie i edukacja zdrowotna. DZIEKAN
Wydzialu Pedagogicznego UW

prof. dr hab. Anna Withomirsha
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Zalgczniki:

1. Opinia dotyczgca projektu podstawy programowej wychowania przedszkolnego
dla przedszkoli i innych form wychowania przedszkolnego

2. Opinia dotyczaca projektu podstawy programowej edukacji wczesnoszkolnej

3. Opinia dotyczaca projektu podstawy programowej przedmiotu Wiedza o
spoteczenstwie

4, Opinia dotyczaca tresci zagadnien edukacji zdrowotnej w podstawie programowe;j
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1.

Opinia  dotyczaca projektu  podstawy programowej wychowania

przedszkoinego dia przedszkoli i innych form wychowania przedszkoinego

Aspekty pozytywne:

docenienie roli zabawy w rozwoju dzieci, jako najblizszej aktywnosci jednostki
w wieku przedszkolnym,

nauka na konkrecie, manipulacja przedmiotami (podkreslenie budowania
reprezentacji enaktywnej i ikonicznej jako najwlasciwszej dla dzieci miodszych,
umozliwiajgcej pozniej dotarcie do poziomu symbolicznego),

nacisk na holistyczne podejscie do dziecka (rozwoéj spoteczny, emocjonalny, fizyczny
i poznawczy). Najbardziej szczegétowo potraktowano rozwdj fizyczny (co wzbudza
merytoryczne watpliwosci, bo przeczy deklaracji o catoSciowym traktowaniu
rozwoju),

poruszanie tematéw trudnych (wiaczenie takich kregow tematycznych jest wazne,
zbliza przedszkole do zycia, wychodzi na przeciwko zainteresowaniom dzieci, ich
wiedzy osobistej, do§wiadczeniu),

podkreslenie wymogu dobrego wyposazenia placowek, jako czego$§ co wspiera
efektywno$¢ procesu nauczania (np. kaciki zainteresowan, przestrzen przyjazna dla
dzieci),

zapis ,przedszkole nie jest miejscem do formalnej nauki alfabetu i liter pisanych” jest
wskazaniem, aby unika¢ sztywnej, sformalizowanej edukacji na tym etapie i to jest
trafne stwierdzenie, ale jednoczesnie trzeba podkresli¢ koniecznoéé uwzgledniania
potrzeb rozwojowych dzieci i unikania infantylizacji dziatan i tresci proponowanych
dzieciom, wykorzysta¢ ich potencjat rozwojowy,

podkreélenie, ze podstawa to minimum, a nie maksimum mozliwosci i umiejetnosci
dzieci, drogowskaz, a nie dokfadna wytyczna dziatania, poziom koficowy czy granica

mozliwoSci dzieci, nalezy wuzna¢ za istotna zmiane, bowiem dotychczas
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w administracji o§wiatowej i praktyce edukacyjnej panuje odwrotne przekonanie
poparte konkretnymi dziatania w obszarze ewaluacji pracy przedszkolia,
o dostrzezenie znaczenia zaje¢ plastycznych, muzycznych, ruchowych jako

korzystnych rozwojowo.
Poznawczy obszar rozwoju dziecka:

13) postuguje sie w zabawie i w trakcie wykonywania innych czynnosci pojeciami
dotyczqcymi czasu, np.: wczoraj, dzisiaj, jutro, rano, wieczorem, w tym nazwami por

roku, nazwami dni tygodnia;

Zapis akcentuje dbato$¢ o rozwijajace sie w okresie przedszkolnym poczucie czasu u dzieci,
pozytywnie oceniam tez zastosowane tutaj okreslenie ,postuguje sie pojeciem”. Zaktada ono
bowiem chociaz podstawowe rozumienie poje¢ tego typu, co wigcej zwraca uwage na

konieczno$¢ zagwarantowania operatywnosci zdobywanej wiedzy.

14) postuguje sie pojeciami dotyczgcymi zjawisk przyrodniczych np. tecza, deszcz,
burza, opadanie lisci z drzew, odlot ptakéw, kwitnienie drzew, zamarzanie wody;

dotyczqcymi zycia zwierzqt, korzystania z débr przyrody np. grzybéw, owocéw, ziét;

Podobnie jak powyzej, okreSlenie ,postuguje sie” wskazuje najpierw na koniecznoéé
zorganizowania sytuacji umoziiwiajacych dzieciom gromadzenie réznych doswiadczen na
temat obiektéw, zjawisk i proceséw przyrodniczych, ich porzadkowanie w postaci pojeé
elementarnych, na koncu za$ wykorzystywanie, operowanie nimi. Warto jednak zastanowié
sig, na ile zapis w tak ,podsumowujgcej formie” okaze sie czytelny dla jego bezposrednich
odbiorcéw - autoré6w programéw, dyrektorow placéwek, nauczycieli. Wskazuje bowiem
punkt docelowy dziatan podejmowanych z dzieémi, pomijajac niejako niezbedne
wczesniejsze etapy pracy i ich istote. Dobrym rozwiazaniem bytoby podkreélenie wartoéci

obserwacji oraz eksperymentowania jako podstawowych i niezastapionych metod
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poznawania $wiata przyrody. Warto bytoby takze przemysle¢ kwesti¢ dos¢ ogodlnie
sformutowanego fragmentu ,(...) dotyczgcymi zycia zwierzat (...J". Wcze$niej autorzy podali
przyklady zjawisk atmosferycznych i innych, zwigzanych ze zmiang pér roku, w tym zas
miejscu ograniczyli sie jedynie do stwierdzenia ogélnego. By¢ moze dobrym rozwigzaniem
bytoby wskazanie, ze najwazniejsza cechg poje¢, ktérych rozwijanie u dzieci ma wspierac
wychowanie przedszkolne, jest ich zwigzek z zainteresowaniami i potrzebami konkretnych
grup dzieci, a takze z warunkami najblizszego srodowiska, stanowigcego gtéwne miejsce

zdobywania réznorodnych doswiadczen.

15) podejmuje samodzielnie aktywnos¢ poznawczq, budujgcq wyobrazenia i pojecia
o0 otaczajqcym swiecie, rozwijajgcq zaciekawienia, wrazliwos¢ estetyczng i umiejetnosé

uczenia sie;

Zapis akcentuje samodzielno$¢ poznawcza dzieci oraz zainteresowanie i motywacje jako
podstawe uczenia sie. Wskazuje na kompetencje zwigzane z organizowaniem wtasnej nauki.
Sformutowania sg bardzo ogoélne, ale sa przez to bardzo pojemne. Nauczyciel profesjonalista
dzieki tworzeniu réinorodnych sytuacji edukacyjnych i wychowawczych moie pomoéc
dzieciom w przygotowaniu si¢ nie tylko do podjecia nauki w szkole, ale takze wspiera¢

proces ksztaltowania si¢ postawy gotowosci uczenia sie przez cate zycie.
Warunki realizacji:

16) Elementem przestrzeni sq takze zabawki, pomoce dydaktyczne, wykorzystywane
w motywowaniu dzieci do podejmowania samodzielnego dziatania, odkrywania
zjawisk, odkrywania zachodzqcych proceséw, utrwalania zdobytej wiedzy
i umiejetnosci, inspirowania do planowania i realizowania wtasnych eksperymentéw.
Istotne, aby kazde dziecko miato mozliwo$¢ samodzielnego manipulowania nimi bez

rygorystycznych ograniczen czasowych.
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Zapis wskazuje na potrzebe tworzenia w przedszkolu przestrzeni, ktéra bedzie inspirowac
dzieci do samodzielnych poszukiwan i odkrywania wiedzy o Srodowisku oraz zagwarantuje
im dostep do srodkéw niezbednych do realizacji tego celu. W innym miejscu podstawy,
autorzy nawigzujac do tych wskazowek, pisza o kacikach tematycznych. Trzeba podkresli¢,
ze przemys$lana organizacja miejsca i zasobdéw moze przyczyni¢ sie do rozbudzania
dzieciecej ciekawosci, zainteresowania $wiatem przyrodniczym, co na etapie wczesnej
edukacji stanowi¢ powinno podstawowy cel zintegrowanych dziatan placéwki, rodziny
1 Srodowiska lokalnego. W warunkach realizacji podstawy wspomniany aspekt nie jest
poruszony, warto byloby zatem wyeksponowaé potrzebe wspétpracy réznorodnych
podmiotow we wspieraniu wszechstronnego rozwoju dzieci na miare ich potrzeb

i mozliwosci.

18) Zaleca sie, aby estetyczna aranzacja wnetrz umoziiwiata celebrowanie positkow
jako kulturalne, spokojne ich spozZywanie, z umiejetnosciq postugiwania sie sztuécami,
a takze z mozliwoscig wybierania potraw przez dzieci (walory odzywcze i zdrowotne

produktow), a nawet ich komponowania.

We wspélczesnym, ciagle przyspieszajacym $wiecie, obserwuje sie stale obnizanie sie
kultury positkéw. Zwrécenie uwagi na ten aspekt codziennos$ci przez autoréw podstawy
oceniamy pozytywnie. Celebrowanie positkéw to nie tylko warunek zdrowia dzieci, ale takze

szansa na pogtebianie rozumienia zasad i norm spotecznych, rozwéj samodzielnoéci

i Swiadomosci wiasnych wyborow.

Aspekty negatywne:

e W projekcie Podstawy Programowej Wychowania Przedszkolnego dominuje
krytykowana jako przedmiotowa, perspektywa instrumentalizacji dziatania

nauczyciela i dziecka stosownie do wymagan nastepnego etapu uczenia sie, tzn.
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szkoly a nie perspektywa uczenia si¢ i rozwoju dziecka ,tu i teraz” (metafora
,WCHODZENIA PO DRABINIE"].

Zapisy podstawy programowej wyrazone zostaty w jezyku efektéw - konsekwencji
do$wiadczen dzieci w wyniku uczestniczenia w réznych dziataniach podejmowanych
przez nauczyciela (patrz: Do zadan przedszkola..s. 1-2), co oznacza, ze dziecko
traktowane jest jak przedmiot lub produkt wzmozonej aktywnosci instytucji
zmierzajacej do realizacji zapisanych celéw. A co z indywidualizacjg, zréznicowaniem
w punkcie wyjscia i na wyjsciu.

Dziecko nie jest postrzegane jako partner w dwupodmiotowej interakcji
z nauczycielem, ktéry organizuje, zapewnia, wspiera.., itd. (s. 1-2).

Diagnostyczna funkcja przedszkola, ktéra powinna by¢ podstawg dziatania
nauczyciela bardzo stabo wybrzmiewa (tylko pkt.11. Warunki realizacji).

W projekcie podstawy pojawiaja si¢ pojecia, niejasne zbitki pojeciowe, archaiczne,
a nawet merytorycznie btedne, np. wspieranie wielokierunkowej aktywnoéci dziecka
(powinno by¢ uczenia sie dziecka); organizowanie zabawy (pkt. 4 s. 1); dyscypliny
zycia cztowieka: mowa, zachowania... itd. (pkt. 7, s. 1); wykazuje zdolno$¢ ciata (pkt.
8. s. 2), o co tutaj chodzi?; dziecko ma §wiadomo$é (pkt. 5,6, s. 3), jak to sprawdzi¢ itd.
zamiast dziecko wie.

W obszarze rozwoju emocjonalnego brakuje:

- zapisu dotyczacego wiedzy dziecka o zréznicowaniu reakcji emocjonalnych ze
wzgledu na znaczenie danej sytuacji dla danej osoby,

- zapisu o samoregulacji emocjonalnej, umiejetnosci rozwigzywania kontliktow,
asertywno$ci, nawigzywaniu przyjazni, odpornosci psychiczne;.

W obszarze rozwoju spotecznego brakuje:

- wrazliwosci na innych, dzieci o specjalnych potrzebach (z niepemosprawnoscia,
z innej grupy etnicznej, narodowej itp.), zachowan prospotecznych, réznych
sposobOw nawigzywania i podtrzymywania interakcji,

- co oznacza zapis 7: Obdarza uwagg inne dzieci i osoby doroste, tzn. szanuje ich,

wstuchuje sie w to, co majg do powiedzenia?
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W obszarze rozwoju poznawczego brakuje:

- zapisu dot. samodzieinego lub grupowego rozwigzywania probleméw, nabywania
wiedzy metapoznawczej, np. dzieki planowaniu kolejnych krokéw w dziataniu,
rozmawiania o wlasnym uczeniu sie i mys$leniu, pytan jak?, dlaczego? w jakim celu?
Pkt 14. (Warunki realizacji, s. 8) dotyczy zachecania rodzicow do realizacji programu
przedszkolnego, w ten sposéb daje wyraz dominujacej orientacji w dziataniach
przedszkola, jaka jest witasnie ta realizacja programu, niestety nie jest nim
,wewnetrzny program rozwoju” kazdego dziecka.

Wycofanie sie z zapisu ,przygotowanie do czytania i pisania”, na rzecz wprowadzania
liter zgodnie z zainteresowaniem dziecka (z jednej strony dostosowanie nauczania do
indywidualnych potrzeb, z drugiej przygotowania dzieci do péjscia do szkoty).
Infantylizm (w obszarze fizycznego rozwoju dziecka - umiejetnosci oczekiwane s3
wilasciwe dla dziecka rozpoczynajgcego przedszkole a nie konczgcego ten etap, np.
korzystanie z toalety, korzystanie z chusteczki higienicznej, niejasne ,pakowanie”).
Brak nacisku na edukacje zdrowotna.

Brak jednolitosci (z jednej strony zapisy bardzo szczegétowe - rozwdj fizyczny,
z drugiej strony ich brak - umiejetnosci w obszarze rozwoju poznawczego (czyzby
mniej wazny?), z jednej strony infantylizm - wspominany wyzej (postuguje sie
chusteczka do nosa) i formalizm (méwi ptynnie, wyraziscie, rytmiczne, przestrzega
praw i obowigzkéw) - krytykowano te =zapisy w poprzedniej podstawie
programowej, brak zmian w tym zakresie.

brak wyeksponowania aktywnosci artystycznej, w tym teatralnej, niezwykle waznej

rozwojowo dla dzieci w wieku przedszkolnym.
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2. Opinia dotyczaca projektu podstawy programowej edukacji wczesnoszkolnej

Dotychczas obowigzujgca podstawa programowa dla I etapu edukacji wzbudzata
wiele kontrowersji, byla krytykowana za niesp6jnos¢, infantylizm, promowanie
niesamodzielno$ci uczniéw, podporzadkowanie ich dziatan schematom, instrukcjom,
ignorowanie wiedzy pozaszkolnej uczniow, ograniczanie rozwoju umiejetnosci z obszaru
nauk $cistych, w szczegblnosci elementéw wiedzy o przyrodzie nieozywionej. Dominacje
jezyka, ktéry promuje odtwarzanie, wymienianie, nazywanie, opisywanie (wiedze
nazewniczg), a nie wiedze wyjasniajgcg i interpretacyjng (eksperymentuje, sprawdza,
dyskutuje, gromadzi informacje, bada, odkrywa, polemizuje, szuka prawidtowosci,
projektuje, planuje, ocenia, analizuje, argumentuje). W KkontekScie wynikéw badan
krajowych umiejetnos$ci trzecioklasistow zwracano uwage na ograniczony zakres tresci
i promowanie schematyzmu mys$lenia w zakresie edukacji matematycznej. Tresci z tego
obszaru zostaly znaczaco w ciggu ostatnich lat ograniczone (na koniec trzeciej klasy
oczekiwano od dzieci umiejetno$ci matematycznych, ktéore w 1992 opanowywali
pierwszokiasisci).

Czy projekt nowej podstawy programowej zawiera jakies$ znaczgce zmiany i odwotuje
sie do wspotczesnej wiedzy psychologicznej i pedagogicznej, dotyczacej rozwoju dzieci
i procesu uczenia sie?

Brak wyraznego uwzglednienia w Podstawie potrzeby stymulowania i wzmacniania
rozwoju dzieci w zakresie:

- kreatywno$ci jako podstawowego mechanizmu budowania postaw twérczych i szeroko
rozumianej motywacji poznawczej,

- refleksyjnosci, wolnej od formalnych wymagan, zasad, itd.,

- mozliwosci konstruowania osobistej wiedzy i orientacji w $wiecie bez okre$lania

(zawezania do formalnych, sztucznie wyznaczonych - przez kogo?) ram, wytycznych, itd.,
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- tolerancji wobec rozmaitych osob, zjawisk obecnych w przestrzeni spotecznej. Chodzi
o postawy akceptacji dla tychze, postawy otwarto$ci wobec réznych postaci - odmiennosci
kulturowej, wyznaniowej i $wiatopoglagdowej - szczegélne braki w tym zakresie ujawniaja
sie w czeSci tekstu ,osiagniecia dziecka w zakresie umiejetno$ci w obszarze rozwoju
poznawczego dziecka” (pkt. | str.5),

- kooperacji, wspotdziatania w grupie z poszanowaniem indywidualnych cech cztonkéw
zespotu, dla osiggnigcia wspoélnego celu opartego na szczegélnych mechanizmach
autentycznej wspotpracy. Podstawa zdaje sie sugerowac nauczycielom, ze praca w grupie to
rozwigzanie ciekawe gtdwnie organizacyjnie, w mniejszym stopniu jako metoda
wieloaspektowego wptywu na rozwéj dziecka w kazdej jego sferze,

- umniejszenie wartosci metod aktywnych jako szczegolnego sposobu pracy w zespotach
z mozliwo$cig osiggania z ich udziatem wysoce zindywidualizowanego efektu edukacyjnego,

rzeczywiscie adekwatnego do potrzeb i1 mozliwosci kazdego dziecka.

Aspekty pozytywne:

e podkreslanie samodzielnosci dzieci w procesie dochodzenie do wiedzy,

e nacisk na edukacje artystyczng (muzyczng i plastyczng), zajecia fizyczne, do tej pory
lekcewazenie i traktowanie po macoszemu tego rodzaju przedmiotow,

e nacisk na prace z réznymi Zrédtami informacji, nie tylko tradycyjnymi, ale takze
nowoczesnymi (media i multimedia),

e podkreslenie, Zze podstawa to minimum, a nie maksimum mozliwosci i umiejetnosci
dzieci, drogowskaz, a nie doktadne wytyczne dziatania, poziom konicowy, czy granica
mozliwosci dzieci,

e podkresSlenie znaczenia zainteresowan dzieci, ich wiedzy, do$wiadczen, zwiazku
wiedzy osobistej i szkolnej,

® nacisk na gotowos$¢ szkoty, a nie gotowos¢ dziecka, zwrécenie uwagi na to, ze

jednostka nie ma dostosowywa¢é sig do jednolitego, identycznego dla wszystkich
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systemu, ale system ma si¢ rowniez zmienia¢ w zaleznosci od wstepujacej do niego
jednostki,

e nacisk na eksperymenty, doswiadczenia, samodzielne dochodzenie do wiedzy,

e uczenie sie poza szkota, podkreslenie istoty zaje¢ w terenie, poza klasg szkolng,
poznania wielozmystowego,

e pozytywne zmiany w zajeciach komputerowych, oprécz niepotrzebnych
i infantylnych zapiséw (uczen wigcza komputer i stuchawki), wiele pozytywnych
zmian, odejscie od ksztatcenia o mediach (teoria) do ksztatcenia przez media
(samodzielne poszukiwanie informacji) i dla mediéw (wykorzystanie mediéw do
tworzenia wiasnych prac, muzyki itp.). Nowoczesne technologie, jako co$, co ma
wystepowa¢ na Kkazdych zajeciach, a nie tylko zajeciach komputerowych.
Wprowadzenie elementéw programowania,

e podkreslenie roli gier dydaktycznych w procesie nauczania, wprowadzanie gier
planszowych,

e podkreslenie, ze podreczniki, materialy ¢wiczeniowe i inne przygotowane przez
wydawnictwa maja charakter wspierajacy edukacje w klasach poczatkowych i nie sg

Srodkiem i narzedziem wiodgcym w ksztatceniu zintegrowanym.

UWAGI I KOMENTARZE DO PODSTAWY PROGRAMOWE]

e (ze$¢ wstgpna zawiera sprzecznosci logiczne, np.
Ksztatcenie na tym etapie nie powinno by¢ procesem nazbyt szybkim, aby aktywnosci
dzieci nie dostosowywac do edukacji, ale odwrotnie - edukacje ukierunkowa¢ na rozwdj
dziecka i realizacje naturalnych potrzeb rozwojowych kazdego ucznia.

e Jedli stawiamy na rozwdj dziecka zgodnie z jego indywidualnym tempem rozwoju, to
powinno by¢ tez ...ksztatcenie nie powinno by¢ procesem nazbyt wolnym..., bo wtedy
hamujemy naturalny rozwo6j dziecka.
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Zadania szkoly: podstawa nawotuje do bronienia dzieci przed nadmiernym
werbalizmem, jednak w tej czesci jest zbyt rozbudowana, tresci powtarzajg sie, staje
sie niejasna.

Zawiera zastanawiajace stwierdzenia, jak organizacja przestrzeni edukacyjnej
umozliwiajqcej systematyczny rozwdj wrazliwosci estetycznej w odniesieniu do wielu
dyscyplin zycia cztowieka takich, jak: spozywanie positkéw, ruch, ubieranie sie
i zachowanie, mowa, odbiér i tworzenie sztuki, uczestnictwo w imprezach
i uroczystosciach szkolnych i pozaszkolnych, np. patriotycznych i rocznicowych
Dlaczego udziat w uroczysto$ciach patriotycznych i rocznicowych miatby umozliwiaé
systematyczny rozwoj wrazliwosci estetycznej?

Do zadan szkoty nalezy: wspieranie aktywnosci dziecka, ktéra podnosi poziom
integracji sensorycznej, pojawia si¢ odwotanie do koncepcji Integracji Sensorycznej
(brak uzasadnienia), ktéra nie ma zadnych podstaw empirycznych, jest jednym z
mitéw psychopedagogicznych, krytykowanych przez psychologéw i pedagogéw (T.
Garstka, Psychopedagogiczne mity. Jak zachowa¢ naukowy sceptycyzm w edukacji

i wychowaniu? Wolters Kluwer 2016, s. 160-187).

Cele edukacji wczesnoszkolnej:

Cele te uczeri osigga w toku nauki poprzez przeobrazanie charakteryzujgcych
dzieciristwo prostych czynnosci praktycznych i intelektualnych w czynnosci ztozone.

To zdanie zawiera uproszczenie §wiadczace o braku wiedzy psychologicznej: na czym
polega przeobrazenie prostych czynnosci w ztozone? Czy mozna powiedzie¢, ze
dziecko wykonuje proste czynnosci intelektualne?

Rozwéj poznawczy jest na ostatnim miejscu w celach i prezentacji efektow
ksztatcenia. Czy oznacza to, ze w edukacji jest najmniej wazny? Jest to realizacja
zasady: w zdrowym ciele zdrowy duch?

W' zakresie rozwoju emocjonalnego i spotecznego, jak réwniez poznawczego

sformutowane cele przewyzszaja mozliwosci  dziecka dziewigcioletniego.
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Umiejetno$¢ rozpoznawania, nazywania i kontrolowania wiasnych emocji oraz
emocji innych jest zadaniem trudnym, uczy sie tego dziecko jeszcze przez wiele lat.
e Efekty realizacji zadan na koniec edukacji wczesnoszkolnej:

Wstep zawiera zdanie:

Opisane ponizej osiggnigecia uczniéw na koniec klasy trzeciej powinny stac sie dla

Autoréw programéw nauczania wyznacznikiem do standaryzacji procesu ksztatcenia

i pokazania sposobu osiggania tychze celow na przestrzeni trzech lat nauki w szkole.

Co autor podstawy rozumie przez standaryzacje procesu ksztatcenia? Jak mozna tego

dokona¢ przy jednoczesnym zakazie (taki jest w uwagach do realizacji podstawy)

badania efektéw ksztatcenia jednolitymi dla populacji narzedziami?

Na stronach 28/29 projektu znajduje sie fragment:

Podstawa programowa nie stuzy zZadnym podmiotom do opracowywania testéw
zewnetrznych, przeznaczonych do badania umiejetnosci dzieci przy koricu klasy trzeciej oraz
w ciggu roku szkolnego. Badanie takie zgodnie z metodykq nauczania na tym etapie
edukacyjnym przygotowujq samodzielnie nauczyciele uczniéw klas trzecich, odnoszqc sie
bezposrednio do zrealizowanego programu nauczania, zawierajqgcego cele ksztatcenia opisane
w podstawie 29 programowej. W badaniu odwotujq sie wytqcznie do tresci, w tym materiatu
stownikowego, na ktérych grupa dzieci badanych pracowata z nauczycielem przez trzy lata. To
de facto zakaz uzywania standaryzowanych testéw osiggnie¢ szkolnych na poziomie
edukacji poczatkowej. Nauczyciele nie bedg mogli ich uzywaé¢ do oceniania, poradnie
do diagnozy, badacze do badania. Ex post badanie PIRLS i TIMSS 2011 staje sie
wykroczeniem. Badanie OBUT wspierajgce wiedze nauczycieli o efektywnosci ksztatcenia,
ktore pozwala dokonywa¢ $wiadomych, popartych rzetelnym opisem szkolnej

rzeczywistosci (nauczyciele wspoéitworza te badania, uczestnicza w weryfikacji ich

wynikéw).
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Edukacja polonistyczna

Brak korelacji miedzy I a Il etapem edukacyjnym. Zapisy w podstawie do edukacji
wczesnoszkolnej niejednokrotnie sprawiajg wrazenie, Ze przygotowano je
w odniesieniu do podzialu na obszary ksztalcenia w obecnie obowigzujacej
podstawie programowej. Tymczasem w podstawie do jezyka polskiego dla II etapu
zaproponowano catkiem inny spos6b wydzielenia obszar6w w zakresie edukacji
poionistycznej (budzacy zreszta wiele zastrzezen), co sprawia, ze nie jest moziiwe
poréwnanie umiejetnosci rozwijanych na kazdym z etapow (w podstawie dla I etapu
pojawia sie np. pojecie ,$wiadomos¢ jezykowa”, ktérego brak na kolejnych etapach).
Np. w klasie 4. w obszarze Gramatyka jezyka polskiego znalazt sie zapis rozpoznaje
typy wypowiedzen: zdanie pojedyncze i ztozone, rownowazniki zdan, wypowiedzenia
oznajmujqce, pytajqce, rozkazujqce i wykrzyknikowe — rozumie ich funkcje i je stosuje;
ktory dotyczy wiedzy i umiejetno$ci wprowadzonych juz na | etapie: poprawnie
formutuje proste wypowiedzenia: zdanie pojedyncze, zdanie ztoZone, réwnowaznik
zdania, wykrzyknienie, w celu trafnego wyrazenia swojej mysli i komunikacji z innymi
osobami.

Wyodrebnienie dzialéw i usytuowanie w nich wybranych treéci jest nielogiczne
i niejasne. Razi zwlaszcza rozdzielenie ksztatcenia §wiadomosci jezykowej i pisania -
(cho¢ w tym drugim obszarze nalezaloby rozrézni¢ umiejetnosci techniczne
i umiejetnoéci w zakresie tworzenia wypowiedzi), ale tez np. oderwanie interpunkcji
od skiadni. W obszarze Osiggniecia w zakresie czytania (dlaczego nie Odbidr tekstow?)
praca z tekstem ogranicza sie wylacznie do tekstow werbalnych i technicznej
umiejgtnosci czytania. Znaczna dysproporcja widoczna jest w zapisach dotyczacych
tekstow literackich i tekstow informacyjnych, w tym popularnonaukowych
stanowigcych wspétczesnie podstawowe zrédio informacji o $wiecie. Brak
jakichkolwiek zapiséw dotyczacych rozwijania umiejetnosci w zakresie odbioru

tekstéw ikonicznych czy audiowizualnych, choé w innych obszarach pojawiajg sie

wzmiankKi o tekstach tego typu, wiec nie jest to brak zamierzony.
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W zakresie $wiadomosci jezykowej autorzy projektu dowartoSciowujg wiedze
deklaratywna (w zapisach dominuja okresienia typu: uczer rozpoznaje, wyroznia,
przeksztaica [na poziomie systemowyml]), czesto jednak na niej poprzestajg,
rezygnujac z pytania o funkcjonalno$¢ tej wiedzy i jej odniesienia do praktyki
uzywania jezyka i obcowania z tekstem.

Niektére zapisy sg zbyt szczegélowe, co ogranicza nauczyciela w zakresie
ksztatconych umiejetnoéci (np. w obszarze Osiggniecia w zakresie stuchania mozna
wskaza¢ nastepujgce zapisy: zachecony, wiqgcza sie do wspolnego skandowania,
Spiewania [dlaczego wspomniano akurat te sytuacje, a nie po prostu sytuacje oficjalne
- czemu ma stuzy¢ doskonalenie umiejetnosci ,wspdlnego skandowania”?]; rezygnuje
ze stuchania osoby sobie nieznanej, gdy moze by¢ zagrozone jego wiasne
bezpieczenistwo; w obszarze Osiggniecia w zakresie pisania: zapisuje poprawnie
liczebniki, np. sze$¢set oraz wybrane, poznane w trakcie zajec, pojecia dotyczqgce innych
dyscyplin naukowych.

Tekst nie =zostal dopracowany pod wzgledem jezykowym i edytorskim.
W szczegétowych zapisach programowych mozna znalezé biedy gramatyczne,
interpunkcyjne, liczne niezrecznosci stylistyczno-leksykalne, a takze btedy rzeczowe
(np. w obszarze Osiggniecia w zakresie pisania pojawia si¢ nieznana dotgd forma
gatunkowa ,przeproszenie” oraz zasada dotyczaca ,poprawnej wielkosci liter” [czy
autorzy dokumentu mieli na mysli wielko$¢ czcionki?], co oznaczajg wyrazenia takie,
jak: ,sytuacja zadaniowa”, ,obrazki indywidualne i cykle obrazéw”, ,pojecia dotyczace
innych dyscyplin naukowych”).

Oddzielenie efektow ksztalcenia w zakresie stuchania i méwienia stwarza wrazenie,
ze w edukacji nie chodzi o rozwijanie umiejetnosci komunikacyjnych, mimo
deklaracji umieszczonych we wstepnych zatozeniach

Ksztalcenie umiejetnosci czytania odwotuje si¢ do rozumienia tej aktywnosci
w latach 60-, 70- ubiegtego wieku. W tresciach dotyczacych rozwijania czytania
brakuje wskazania potrzeby wprowadzania dzieci na kolejne poziomy czytania.

Odnosi si¢ wrazenie, ze czytanie tworcze sprowadza sie wedtug autoréw podstawy,
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do umiejetnoéci dzieci w zakresie technicznego dopeiniania czytanych tekstow
nowymi elementami, czy tez poszerzenia treSci. Jest to uproszczenie i spiycenie
rozumienia problemu pozioméw czytania.

e Mimo zapewnien, ze podstawa wykorzystuje aktualng wiedze pedagogiczng, jej tekst
$wiadczy o braku takich odwotan autoréw. Dowodzi tego oczekiwanie, Ze uczen
bedzie czytat plynnie, poprawnie i wyraziscie na gtos teksty zbudowane z wyrazow
opracowanych w toku zajeé, (patrz Zofia Moérawska, Anna Wilkowa (1975)
Ksztatcenie jezyka dziecka w Klasach I-IV). Czytanie traktuje si¢ jako czynnosc
odtwdrcza, nie ma mowy o budowaniu rozumienia tekstu oraz umiejetnosci czytania
na réznych poziomach. Funkcje czytania sprowadza si¢ do traktowania go jako
narzedzia poznania, zapominajgc o rozumieniu czytania jako ksztatcenia
umiejetno$ci myslenia. Nie ma mowy o czytaniu réznych rodzajéow tekstéw oraz
tekstow w roznej formie. Umieszczenie w spisie lektur ksigzki C. Centkiewicza,
Anaruk, chtopiec z Grenlandii, archaicznej jezykowo i tematycznie $wiadczy o braku
orientacji w potrzebach rozwojowych i zainteresowaniach dzieci w wieku
wczesnoszkolnym.

e Brak propozycji lekturowych zwigzanych z poznawaniem poezji w edukacji
wczesnoszkolnej; brak edukacji teatralnej, niezwykle waznej dla rozwoju spoteczno-
emocjonalnego, poznawczego dzieci.

e Pisanie traktuje sie przede wszystkim jako umiejetno$¢ techniczng, brak nacisku na
tworczy charakter tej umiejetnosci.

e Niepotrzebne ograniczenia (pisze opowiadania z wykorzystaniem 6-10 zdan, dodaje
liczby dwucyfrowe, dlaczego nie trzycyfrowe? algorytm ten sam).

e Btedy ortograficzne —,najprostszych”.

 Wzmianka o proponowanych lekturach (do tej pory brak kanonu lektur w edukacji
wczesnoszkolnej) - tu wazna wrazliwo$é nauczyciela, dopasowanie ksigzek do

zainteresowan i wiedzy dzieci, korzystanie ze wspoéiczesnej literatury - bliskiej

dzieciom,
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Edukacja matematyczna

Tutaj rowniez wida¢ powrdét do matematyki z lat siedemdziesigtych. Matematyka
w tej podstawie jest wiedza skladajacg sie ze zbioru twierdzen, ktére trzeba
opanowac. Dzieci majg poznac liczby i nauczy¢ sie wykonywania czterech dziatan. Nie
ma mowy o matematyce jako narzedziu ksztalcagcym umiejetno$¢ myslenia.
Przyktadem braku kompetencji autoréw jest traktowanie ¢wiczen klasyfikacyjnych
w oderwaniu od ksztatcenia pojecia liczby.

Powraca algorytm wykonywania 4 dziatan sposobem pisemnym, w dobie
kalkulatoréow i innych mozliwoSci dokonywania obliczen wracamy do
mechanicznego uczenia si¢ umiejetnosci zyciowo zbednej.

Brak geometrii przestrzennej, dominuje arytmetyka. Geometria przestrzenna, ktora
jest obecna w podstawach programowych wielu krajéw europejskich, $cile zwigzana
z doSwiadczeniami zabawowymi i konstrukcyjnymi dzieci, ciggle nie znajduje
swojego miejsca w podstawie. Eksperci od lat apeluja o jej wprowadzenie
i rozszerzenie tresci z tego zakresu, a w projekcie znowu tylko kwadrat, koto,
prostokat i tréjkat (to jest wiedza dla przedszkola).

Pojecia ksztattowane intuicyjnie:

- mierzenie temperatury to umiejetno$¢ opanowywana przez dzieci w przedszkolu.
Warunki realizacji - wbrew zapewnieniom, ktére pojawiaja si¢ w czeéci wstepnej do
dziatu Edukacja matematyczna wyraznie podkre§la sie: Istota edukacji
matematycznej prowadzi do poznania poje¢ podstawowych, takich jak: liczba,
dziatania arytmetyczne. Dla autoréw podstawy wskazéwka: Istota edukacji
matematycznej jest zachecanie dzieci do myslenia, rozwigzywania probleméw,
szukania zwigzkéw i prawidlowosci, stosowania wlasnych strategii rozwiazania.
Istot sg zadania matematyczne zwigzane z konkretnym kontekstem (storytelling),
a nie liczby. Matematyka to nie jest nauka tylko o liczbach, ale przede wszystkim

strukturach, zwigzkach, relacjach, prawidtowosciach (M. Dabrowski, (Za) trudne, bo
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trzeba mysle¢? O efektach nauczania matematyki na I etapie ksztatcenia. Warszawa
2013; Jo Boaler, Mathematical mindsets. Unleashing Students, Potential Through

Creative Math, Inspiring Messages and Innovating Teaching, San Francisco 2016).
Edukacja srodowiskowa

1) Osiggniecia w zakresie rozumienia $Srodowiska spotecznego. Uczen:

e) przedstawia siebie i grupe, z ktdrq sie identyfikuje, zapisuje swéj adres, adres szkoty, zawod
i miejsce pracy rodzicow; postuguje sie tymi danymi wytqcznie w sytuacjach bezpiecznych dla
siebie i reprezentowanych oséb; dla bezpieczeristwa wiasnego jest powsciggliwy w uzywaniu

danych osobistych w sytuacjach nowych i wirtualnych;

Zapis zwraca uwage na wspotczesne zagrozenia wynikajace z kontaktéw dziecka z innymi
osobami, zar6wno bezposrednich, jak i za pomocg nowoczesnych technologii. Oceniamy go

pozytywnie.

g) stosuje we wiasciwej sytuacji stowa: porozumienie, umowa; uczestniczy w wyborach
samorzqdu uczniowskiego w kiasie, w szkole; wymienia przyktady powstatych w efekcie
porozumien i uméw grup spotecznych, np. stowarzyszenia pomocy chorym i niepetnosprawnym
dzieciom, stowarzyszenia mitosSnikéw historii, a takze stowarzyszenia duzych grup

spotecznych, jak miasta i panstwa, Unia Europejska;

Zapisy wskazujg na wprowadzanie elementow edukacji obywateiskiej. Warte podkresienia
jest wskazanie na najblizsze dzieciom kregi spoteczne (samorzad uczniowski) oraz lokalne

i pafistwowe stowarzyszenia jako te, od ktorych winien rozpoczynac sie ten typ edukacji.

i) wykorzystuje prace zespotowq w procesie uczenia sie i komunikuje sie za pomocq nowych

technologii.
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Wartos$¢ uczenia sie kooperacyjnego (we wspotpracy, kolaboracyjnego itp.) od dawna jest
podkres$lana w literaturze pedagogicznej, za$ jeszcze w niewielkim stopniu wykorzystywana
w organizacji pracy uczniéw w wieku wczesnoszkolnym. Umieszczenie ,pracy zespotowej”
w podstawie programowej wskazuje na potrzebe jej wykorzystywania na szersza skalg
w klasach I-I1I, nie tylko jako swoistego ,0zdobnika” lekgji, ale jako elementu integralnego
,W procesie uczenia si¢”. Brakuje jednak przemyslanej koncepcji wykorzystania nowych

technologii w edukacji, spojnej, integrujacej rézne obszary kompetencji uczniéw.

2) Osiggniecia w zakresie rozumienia srodowiska przyrodniczego. Uczen:
b) odszukuje w réznych dostepnych zasobach, w tym internetowych, informacje dotyczqce

Srodowiska przyrodniczego, potrzebne do wykonania zadania, ¢wiczenia;

Umiejetno$¢ korzystania z roznorodnych zrodet wiedzy, w tym takze dotyczacych swiata
przyrody, jest podstawg wspoéiczesnego uczenia sie. Warto bytoby jednak w tym miejscu
zwrdci¢ uwage na krytyczng ocene wiarygodnosci Zzrédel, analize odnajdywanych informacji
i ich uwierzytelnianie, chociazby poprzez poréwnywanie danych pochodzgcych z réznych
miejsc. Zrédtem wiedzy dla ucznibw w wieku wczesnoszkolnym powinny byé takze osoby
z ich najblizszego srodowiska - lokalni eksperci, pasjonaci, dziatacze itp. Kontakt osobowy

jest nie do zastgpienia i powinien zosta¢ wskazany w podstawie jako réwnoprawne dla

zasobow utrwalonych Zrédto wiedzy.

f) planuje, wykonuje proste obserwacje badawcze, doswiadczenia i eksperymenty; prowadzi
obserwacje obiektow i zjawisk przyrodniczych, tworzy notatki z obserwacji, wyjasnia istote

obserwowanych zjawisk wedtug procesu przyczynowo-skutkowego i czasowego;

W podstawie programowej zamieszczono zapisy wskazujgce na poznanie przez dzieci
zarowno Srodowiska ozywionego (flora, fauna), jak i nieozywionego (pogoda,
uksztattowanie terenu itp.). Niestety bardzo mato uwagi poéwiecono metodom zdobywania

wiedzy - obserwacji i eksperymentowaniu. Umiejetno$¢ ich wykorzystywania w procesie
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wiasnego uczenia sie jest podstawa rozwoju osobistego, a w przyszlosci zawodowego
i winna by¢ jeszcze mocniej podkre$lona. W podstawie widoczne s3 odwotania do biologii
i zoologii, zupeknie za$ zostaly pominigte zagadnienia dotyczace fizyki i chemii. Rozumienie
podstawowych zjawisk i proceséw chemicznych oraz wiasciwosci fizycznych gazéw, cieczy
i cial stalych stanowi podstawe nauczania przedmiotowego w poézniejszych etapach
ksztalcenia. Tego typu tresci, opracowane w formie prawidtowo zorganizowanych
eksperymentow przyrodniczych, sg mozliwe do zrozumienia przez dzieci w wieku
wczesnoszkoinym i tworzg podwaliny pod poznawanie trudniejszych i bardziej ztozonych

poje¢ w przysztosci.
Warunki realizacji

Ta cze$¢ podstawy jest nadmiernie rozbudowana. Syntetyczne opracowanie tego
dokumentu w pierwszej czesci (czego nie ma) nie wymagatoby az tak szczegétowych
opiséw, ktére przecza niejednokrotnie zapisom w pierwszej czeéci dokumentu. Swiadczy to
o braku zrozumienia, czym jest podstawa programowa i jakg powinna peni¢ funkcje.
Szczegbtowe rozwigzania organizacyjne, metody dziatania, ¢wiczenia s3 obszarem do
zagospodarowania w programach tworzonych na bazie podstawy, nalezy pozostawi¢ je do
swobodnego wyboru przez nauczyciela. W podstawie wskazuje sie tylko najwazniejsze
kierunki dziatan i efekty edukacyjne na danym etapie ksztatcenia. Dokument ten powinien
by¢ kilkustronicowy.

® Organizatorzy edukacji w klasach I - IlI, biorgc pod uwage trzy naturalne strategie
uczenia si¢ dzieci: percepcyjno-odtwdrczq, percepcyjno-wyjasniajgcq i percepcyjno-
innowacyjng, tworzq mozliwosci realizacji zadari wynikajgcych z podstawy
programowej, poprzez stosowanie réznorodnych metod, technik uczenia dzieci, takze
metod organizacyjnych, {qcznie z kiasami autorskimi. Nauczyciel prowadzqcy kiase zna
funkcje stosowanych metod, a jego warsztat pracy opiera sig na wspétczesnych
podstawach naukowych.
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W informacjach na temat metod nauczania autorzy odwotujg si¢ do koncepcji
Ryszarda Wieckowskiego z 1993 roku. Brakuje wykorzystania dorobku naukowego
i badawczego zwigzanego ze wspoétczesnym podejsciem do edukacji wezesnoszkolnej takich
pedagogéw, jak np. D. Klus-Stanska, E. Filipiak, J. Batachowicz, K. Krasorn, M. Nowicka,
M. Wiéniewska-Kin, M. Zytko i inni, czy odwotania do strategii uczenia sie prezentowanych
przez wybitnych badaczy $wiatowych, np. ]. Brunera. D. Wooda, H. R.Schaeffera. Nie
akcentuje si¢ znaczenia w procesie ksztalcenia wykorzystania metod aktywizujacych
1 szerokiego uczestnictwa dzieci w kulturze.

W zatozeniach podstawy programowej nie uwzgledniono w ogéle kompetencji XXI

wieku, ktére powinny by¢ wzigte pod uwage w procesie projektowania takiego dokumentu.
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3. Opinia dotyczaca projektu podstawy programowej przedmiotu

Wiedza o spoteczenstwie

Uwagi ogdlne

Wiedza o spoteczenstwie rozumiana byta w ostatnich dekadach jako podstawowy
element edukacji obywatelskiej. Edukacja obywatelska prowadzi do uzyskania kluczowych
w dzisiejszym spoteczenstwie kompetencji spotecznych - rozumienia procesow spotecznych
w kraju, Europie i $wiecie, aktywnego zaangazowania, umiejetnosci dziatania w grupie,
dostrzegania i rozumienia probleméw spotecznych i inicjowania sposobéw ich
rozwigzywania. Edukacja obywatelska przygotowuje do uczestnictwa i rozwijania
spoleczenistwa obywatelskiego oraz promowania wartosci demokratycznych. Celem
edukacji obywatelskiej powinno by¢ przygotowanie otwartego na wyzwania wspotczesno$ci
i refleksyjnego obywatela, ktory bedzie zdolny krytycznie analizowac¢ tre$ci podawane przez
media i bedzie czul si¢ moralnie zobowigzany do zaangazowania w wazne dla
spoteczenstwa aktywnosci.

Edukacja obywatelska powinna zaczyna¢ sie juz na etapie edukacji poczatkowej,
wtedy tworzone s3g zreby tozsamos$ci grupowych, a dziecko zaczyna funkcjonowa¢c
w roznych grupach spotecznych. Wiele krajow (np. panstwa skandynawskie) wprowadza
elementy edukacji obywatelskiej juz na poziomie przedszkolnym. Edukacja obywatelska juz
kilkuletniego dziecka ma miejsce rowniez poza szkotg i wprowadzajac jg tak pozno szkota
rezygnuje ze swojego uczestnictwa w tym procesie. To powazny btad, krok do tytlu
w stosunku do dotychczasowego programu (Historia i spoteczeristwo), obejmujgcego takze
klasy IV-VI, wiaczajacego poza edukacja historyczng, edukacje patriotyczng i obywatelskg, to

wyrazne, niezrozumiate dzisiaj cofniecie do czaséw PRL.

Cele nowej podstawy przedmiotu Wiedza o spoteczeristwie oraz wymiar godzinowy

tego przedmiotu nie zapewniajg uzyskania podstawowych kompetencji obywatelskich.
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W zwigzku z rezygnacja z przedmiotu Historia i Spoteczenstwo, tgcznie na poziomie
ksztaicenia podstawowego, liczba godzin edukacji obywaieiskiej znacznie sig
zmniejszyta. Nalezy takze podkresli¢, Ze w nowej podstawie do nauczania historii w klasach
IV-VIII w ,celach wychowawczych i rozwojowych” raz pojawia sie ,Ksztaltowanie...
Sswiadomosci obywatelskiej”, natomiast nie odnajdujemy prawie zagadnien dotyczacych

ksztattowania postaw obywatelskich - ani w celach nauczania, ani w treéciach ksztatcenia.

Same cele ,Wiedzy o spofeczenstwie” dia uczniow 14-ietnich sformuiowane sg w dosc
waskiej perspektywie. W celach nie ma odniesien do wspdlnot i instytucji ponadnarodowych
(poza stabo rozwinigtym pkt. 12), nie ma wiedzy dotyczacej Europy i $wiata, nie istniejg
procesy globalne, konflikty spoteczne, w tym religijne, nie ma wielkich probleméw $wiata,
takich jak wojny, terroryzm, bieda i uchodictwo, a w ostatnim czasie tendencje
nacjonalistyczne. Brakuje rowniez tresci dotyczacych spoteczenstwa obywateiskiego.

Demokracja traktowana jest wytacznie ,technicznie” i proceduralnie, nie sg
przedstawione ani spory dotyczace demokracji wspéiczesnej, ani zwigzek miedzy wyborem

koncepcji demokracji a sytuacja jednostek i grup spotecznych.

Cele II i III s raczej adekwatne dla dzieci mtodszych - 5, 6 klasa. Poziom wiedzy

obywatelskiej czternastolatkéw pokazujg dobrze wyniki miedzynarodowych badan CIVED
z 1999 roku i ICCS z 2009. Jest on znaczaco wyzszy od proponowanych wymagari. S3 na ten
temat publikacjel.

Tresci ksztatcenia zawierajg 66 zagadnien. Zaktadajac ze w roku szkolnych mamy 37,
38 tygodni (nie zawsze petnych) i 2 godziny lekcyjne WOS w tygodniu, na kazde zagadnienie

przypada 1 godzina lekcyjna z kilkunastoma minutami. Nalezy pamietaé, ze cze$¢ czasu

! Warto zapoznac si¢ z dwoma publikacjami:
Dolata R. 1 in. , Mtodzi obywatele” WUW 2004
Witkomirska A. ,Wiedzie¢ i rozumie¢, aby by¢ obywatelem”, WUW 2013
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zajmujg czynno$ci administracyjne i kontrolne. Juz na etapie podstawy mamy wiec

pozorowanie edukacji. Nie sposob bowiem porzgdnie zrealizowa¢ proponowanych tresci.

W treSciach kladzie sie nacisk przede wszystkim na wiedze faktograficzng
i politologiczng. Dwa projekty zespotowe, ograniczone do spotecznoéci lokalnej to
zdecydowanie za malo, poniewaz dziatania zespotowe s3 esencja i celem edukacji
obywatelskiej. Z podstawy programowej zniknat projekt uczniowski (obecnie na IlI etapie
edukacyjnym okoto 20% tresci nauczania okre$lonych w podstawie programowej tego
przedmiotu powinno by¢ realizowanych w formie uczniowskiego projektu edukacyjnego).
To powazne uchybienie metodyczne. Ponadto tresci i wymagania sformutowane sg w taki
sposob, ze bardzo ograniczaja i tak waskie do tej pory mozliwoséci ksztattowania

umiejetnosci krytycznego i samodzielnego myslenia.

W projekcie podstawy programowej brakuje opisu metod i form ksztatcenia,
zawartych najczesciej w komentarzu do tresci ksztatcenia. Dlatego tez nie wiadomo, w jaki

sposo6b opisane tresci ksztalcenia majg by¢ przekazywane w procesie dydaktycznym.

Ponadto nie zostat opublikowany projekt podstawy programowej nauczania Wiedzy
0 spoteczeristwie na poziomie ksztatcenia ponadpodstawowego. Trudno wiec ocenié¢ zakres
i znaczenie podstawy dla VIII klasy dla catego procesu ksztatcenia obywatelskiego. Nie jest
jasne, czy i w jakim zakresie przedmiot Wiedza o spoteczeristwie, lub tez inne formy
ksztatcenia obywatelskiego zostang wprowadzone na poziomie ponadpodstawowym. Nie
wiadomo, czy opiniowany przedmiot w wymiarze 2 godzin tygodniowo, bedzie
kontynuowany, czy stanowi jedyny elementem ksztatcenia obywatelskiego w 12 letnim

obowigzkowym cyklu ksztalcenia, co bytoby katastrofalne dla ksztattowania postaw
obywatelskich.
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Uwagi szczegolowe:

Pkt. 3.,5., 6.1 10. Tresci i wymaganie adekwatne raczej dla uczniéw mtodszych - ok. 5,
6 Klasy.
Wedlug wymagan pkt 3. Uczen ,uczestniczy w projekcie zespotowym na temat
oczekiwanych kompetencji wybranych kategorii spoteczno-zawodowych i ich miejsca na
rynku pracy”, ale brakuje konkretnych zadan (np. projektéw) zwigzanych z zyciem

spotecznym szkoly oraz ze wspotpraca szkoty ze Srodowiskiem lokalnym.

Pkt 4. Niejasne jest bardzo wymaganie od ucznia rozumienia, ze ,godnos$¢ ludzka
wynika z réznych systeméw moralnych”. Godno$¢ przynalezy cztowiekowi, to godnosc¢
ludzka jest podstawg systemdow aksjologicznych i prawnych. Sformutowanie kolejnej
wymaganej kompetencji uczniowskiej zdaje si¢ to potwierdza¢. Dlatego nie ma sensu
pierwsze zdanie. Ponadto wiedze o prawach cziowieka nalezatoby uzupeini¢ prawami
obywatelskimi, omoéwi¢ podobienstwa i réznice miedzy prawami cziowieka a prawami
obywatela. Omawiajgc prawa cztowieka warto by bylo odwotywaé sie do pédzniejszych

i precyzyjniejszych ,Paktow Praw Cztowieka”, a nie tylko do ,,Powszechnej Deklaracji Praw
Cztowieka”.

Pkt 5. W poznawaniu prawa nie najwazniejsza wydaje sie sytuacja nieletnich, ale
rozumienie funkcji prawa w kazdym spoteczenstwie. Wprowadzanie problematyki
nieletnich jako jedynych zagadnien prawnych obecnych w podstawie programowej jest
wrecz szkodliwe, traktuje uczniéw jako zagrozonych demoralizacjg lub/i podatnych na
popetnianie czynéw karainych. Znacznie wazniejsze jest zrozumienie przez uczniéw
podstawowych zasad prawa, takich jak: ,prawo nie dziata wstecz”, ,trzeba wystucha¢
drugiej strony” czy ,domniemania niewinnosci”. Jesli chcemy przyblizy¢ uczniom przepisy
prawne, ktére ich dotycza, to nalezaloby wybra¢ sytuacje prawng maloletniego, czyli
kazdego kto nie ukonczyt 18 lat, a nie tylko os6b zagrozonych demoralizacja. Nalezatoby

przedstawi¢ sytuacje prawng dziecka (do 13 roku zycia) i nastolatka (miedzy 13 a 18
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rokiem), pokaza¢ jak zmienia si¢ sytuacja prawna 16-latka (w prawie pracy, w prawie

medycznym), wyjasni¢ co oznacza osiagniecie petnoletnioSci.

Pkt 6. Stuszny jest wymodg projektu zespotowego powiazanego z treSciami
zagadnienia: spoteczno$¢ lokalna. Ale jesli to ma by¢ jedyny projekt powinien dotyczy¢ nie
historii (co moze by¢ zadaniem z bardziej rozbudowanego przedmiotu, jakim jest historia),
ale biezacych probleméw wspdélnoty lokalnej. Mtodziez ma przeciez zrozumie¢, jak wynika
z proponowanych tresci, na czym polega wspottworzenie samorzadu. Postulujemy
zwiekszenie liczby projektéw pokazujacych wiaczanie sie uczniow w sprawy spotecznosci
lokalnej.

Pkt 7. Podobne uwagi jak do punktu 6.

Pkt 8. Podkreslaniu i wyodrebnianiu wspélnot narodowych i etnicznych powinna
towarzyszy¢ refleksja, ze tozsamo§¢ narodowa moze wynikaé z wyboru, ze stanu
samoswiadomosci i woli przynaleznosci. Od lat w réznych krajach, w tym w Polsce, badania
pokazuja, ze jest to podstawowe Kkryterium tozsamos$ci narodowej wskazywane przez
wiekszos$¢ spoteczenstwa.

Ponadto obywatelstwo formalne powinno by¢ omawiane tgcznie z kategorig obywatelskosci

- postawy, ktorej celem jest zaangazowanie na rzecz spoteczenstwa.

Pkt 8.5. Wymaganie uczen ,rozpoznaje przejawy ksenofobii, w tym rasizmu,
szowinizmu i antysemityzmu” powinno by¢ uzupeinione o przejawianie negatywnych
zachowan wobec wyznawcow innych religii oraz mniejszoséci etnicznych i seksualnych oraz
imigrantéw. Aktualne badania spoteczne wskazujg, ze Polacy s3 niechetni przede wszystkim

Arabom, Rumunom, Turkom i Romom (nie Zydom).
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Pkt 9. Omawianiu udziatu w zyciu publicznym bezwzglednie powinny towarzyszy¢
dziatania (projekt) uczniéw swoim $rodowisku. Partycypacji nie mozna sig¢ nauczy¢ bez jej

praktykowania.

Pkt 9.5. Uczen ,przedstawia formy wplywania obywateli na decyzje wtadz
samorzadowych” - nie ma potrzeby ograniczania wiedzy dotyczacej wptywu na decyzje
wiladz tylko do samorzadu. Wazne, by uczen znat legalne formy udziatu w procesie
decyzyjnym oraz mozliwoéci Kontrolowania tego procesu zar6wno na poziomie

samorzgdowym, jak i panstwowym.

Pkt 10. Dzisiaj podstawowym medium dla miodziezy jest Internet, nie mozna go
poming¢ w tresciach po$wieconych mediom. Szczegélnie istotny jest jego interaktywny
charakter, globalny zasieg i szybko$¢ przekazu. To stwarza nowe mozliwosci i formy

dziatania publicznego, takze obywatelskiego. Rodzi réwniez wiele zagrozen. Nie wolno

poming¢ tego medium.

Rozbudowany pkt 11. dotyczacy demokracji jest ograniczony do formalnego aspektu
politycznego. Brakuje dyskusji roznych form demokracji, brakuje tresci dotyczacych
zagrozen dla demokracji, réznic miedzy demokracjg a systemami totalitarnymi
i nacjonalistycznymi. Brakuje takze przedstawienia zwigzku miedzy réznymi koncepcjami
demokracji a sytuacjg jednostek i grup spotecznych, dyskusji nad ,dobrym ustrojem”.
Z badan wynika, ze miodziez 14-letnia ma juz uksztalttowane opinie na temat demokracji

i cech systemowych, ktére sprzyjaja badz zagrazajg jej rozwojowi.

Pkt 12. Tresci, wymagania sg waskie w stosunku do nazwy zagadnienia, zaznaczono
wymiar formalny i to w sposob niepetny. Uczeni nie dowiaduje sie np. z jakich instytucji
sktada si¢ UE oraz w jaki sposéb funkcjonuje (np. mozliwo$¢ petycji obywatelskich).
Edukacja o Unii Europejskiej zostala znacznie zredukowana do jej ,celéw dziatania;

zyciorysoéw politycznych Ojcéw Europy oraz obywateli polskich petnigcych wazne funkcje
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w instytucjach unijnych; funduszy unijnych.” Uczen przedstawia korzysci z przynaleznoSci

do UE, ale juz nie musi ich wigza¢ z zobowigzaniami i ograniczeniami.

Podsumowujgc: proponowane treéci sg rozbudowane w stosunku do liczby godzin
WOS, ale wymagania sg powierzchowne, ograniczone do kontekstu formalno-politycznego,
w niematej czeSci nieadekwatne do wiedzy, ktérg czternastolatki juz majg. Powaznym
btedem jest ograniczenie liczby projektow realizowanych przez miodziez (do dwoch).
Kazdemu z proponowanych zagadnien powinna towarzyszy¢ aktywno$¢ spoteczna

mtodziezy. To najlepszy spos6b budzenia wrazliwos$ci spotecznej i trening partycypacji.
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4. Opinia dotyczaca tresci zagadnien edukacji zdrowotnej

w podstawie programowej

Przedmiotem analizy bylo uwzglednienie edukacji zdrowotnej w projektach podstaw
programowych wychowania przedszkolnego, edukacji wczesnoszkolnej i poszczegélnych
przedmiotéw w klasach IV- VIIL Projekty te zamieszczono na stronie internetowej MEN 30.
11.2016r.

Projekt podstawy programowej wychowania przedszkolnego

W projckcic nic wymicniono pojgcia ,,edukacja zdrowotna”. Wyraz ,zdrowic” pojawia sig

tylko dwukrotnie:

e w zadaniach przedszkola: , 5. Organizowanie zajec¢ rozwijajacych nawyki i zachowanie
prowadzace do samodzielnosci, dbania o zdrowie, bezpieczenstwo i sprawnosci
ruchowe;j”;

e wwarunkach realizacji - ,zdrowy rozwéj”.

Podobnie tylko dwukrotnie pojawia si¢ wyraz ,bezpieczeristwo”. Watpliwosci nasuwa

potrzeba uwzglednienia w wieku przedszkolnym tresci dotyczacych ,katastrof i zdarzen

traumatycznych” (pkt. 9 =zadan) przy pominieciu zasad bezpieczenstwa dziecka

w codziennym zyciu (w tym uczenia norm dotyczacych granic intymnosci i ochrony przed jej

naruszeniem).

Wsré6d efektéw realizacji zadan uwzgledniono: higiene osobista (mycie rak i innych czeéci
ciata) bez wymienienia higieny jamy ustnej, wybrane elementy dotyczace zywienia -
(.celebrowanie positkéw (kulturaine, spokojne ich spozywanie, nauka postugiwania sie
sztuccami) i mozliwo$ciag wybierania potraw przez dzieci (walory odzywcze i zdrowotne
produktow) a nawet ich komponowania“). Pozytywne jest podkreslenie znaczenia zajeé
ruchowych. Sposéb zapisu efektéow jest bardzo ogélny. Watpliwoéé budza niektére
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okreslenia (np. dziecko ,szanuje emocje wiasne i innych os6b”; ,przejawia poczucie wiasnej

wartosci”.

Wniosek. W projekcie podstawy programowej wychowania przedszkolnego nie
wymieniono edukacji zdrowotnej jako waznego zadania przedszkola. Praktyka wskazuje, Ze
,jesli co$ nie jest nazwane nie istnieje”. Nie uwzgledniono istotnych komponentéw tej
edukacji tzn. edukacji do bezpieczenistwa i edukacji seksualnej. Nieliczne sg efekty dotyczace
zachowan zdrowotnych i zapisano je w ogoéiny i budzacy watpliwosci sposob. Jest to
wyrazny regres w stosunku do wczeéniejszej podstawy programowej wychowania

przedszkolnego.
I etap edukacyjny Kklasy I-I1I. Edukacja wczesnoszkolna

W projekcie, podobnie jak w wychowaniu przedszkolnym, nie wymieniono pojecia ,,edukacja
zdrowotna”. Wyraz ,zdrowie” lub "zdrowotny” wymieniono pie¢ razy w bardzo ogolnej
formie:

e w zadaniach szkoty: ,8b) Organizacja zaje¢ wspierajacych aktywnosci dzieci, ktére
rozwijajg nawyki i zachowania adekwatne do poznawanych wartosci takich: jak
bezpieczenstwo wiasne i grupy, utrzymanie zdrowia, sprawno$¢ fizyczna, zaradnos¢
samodzielno$¢, odpowiedzialnoéé¢, poczucie obowigzku”;

e w celach ogélnych edukacji wczesnoszkolnej w zakresie fizycznego obszaru rozwoju
zapisano, ze uczen osigga: ,b) $wiadomos$é zdrowotng wyrazang przez podstawowe
zachowania, prowadzace do higieny i pielegnacji ciata”;

e w edukacji srodowiskowej: ,3. Osiggniecia w zakresie funkcji zyciowych cztowieka,
ochrony zdrowia, bezpieczenstwa i odpoczynku - uczen: ,w sytuacji zagrozenia
zdrowia i zycia postuguje sie danymi osobistymi w Kkontakcie ze stuzbami
mundurowymi i medycznymi”;

* w wychowaniu fizycznym: ,osiggniecia w zakresie utrzymania higieny osobistej

i zdrowia”.
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Za pozytywne rozwigzanie nalezy uznac:

e wilaczenie do podstawy programowej wielu efektéw dotyczacych bezpieczenstwa,
aktywnoéci fizycznej i higieny osobistej, sa one przede wszystkim w edukacji
$rodowiskowej i wychowaniu fizycznym;

e rozszerzenie i uszczegbétowienie, w stosunku do poprzedniej podstawy programowej,
efektow dotyczacych wychowania fizycznego.

Zapisy te ograniczaja sie gtéwnie do wybranych aspektow zdrowia fizycznego.

W czeéci ,Warunki realizacji” nie podjeto proby zintegrowania treéci dotyczacych réznych
aspektow zdrowia i okreélenia ich jako edukacji zdrowotnej, tak jak byto to w poprzedniej

podstawie programowe;j.

Whniosek. W projekcie podstawy programowej na pierwszym etapie edukacyjnym nie
wymieniono edukacji zdrowotnej, ktéra jest wainym zadaniem szkoty. Praktyka
wskazuje, ze ,jeSli co$ nie jest nazwane nie istnieje”. Zapisano efekty (tresci) dotyczace
bezpieczenstwa, aktywnosci fizycznej i higieny osobistej. Nie uwzgledniono edukacji
seksualnej, niewiele jest efektow z zakresu edukacji zywieniowej, stanowigcych istotne
komponenty edukacji zdrowotnej. Podejscie do rozumienia spraw zdrowia jest bardzo
tradycyjne, ogranicza sie do zdrowia fizycznego, z pominigciem jego innych aspektéw, jak

zdrowie psychiczne, spoteczne, seksualne.
Il etap edukacyjny - klasy IV- VIIl

W udostepnionych do konsultacji materiatach nie uwzgledniono preambuly (czesci
wstepnej) do podstawy programowej dla drugiego etapu edukacyjnego. Nie opisano zatem
celéw ogolnych ksztalcenia na tym etapie, nie podano informacji niezbednych dla realizacji
tego ksztatcenia. W dostgpnych materiatach znajdujg si¢ jedynie podstawy programowe

poszczegolnych przedmiotéw. Wséréd tych przedmiotéw mozna wyréznic trzy grupy:
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1. Przedmioty, w ktorych uwzgledniono okresienie ,edukacja zdrowoina”

W tej grupie znalazly si¢ tylko dwa przedmioty: wychowanie fizyczne i edukacja dla

bezpieczenstwa.

Wychowanie fizyczne

Edukacje zdrowotna wyrdézniono jako jeden z czterech obszaréw tematycznych. Konstrukcja

i tresci podstawy programowej nawigzujg w znacznym stopniu do poprzedniej podstawy

programowej na IIl i [V etapie edukacyjnym:

utrzymano zapis, ze wychowanie fizyczne petni wiodacg role w edukacji zdrowotnej,
utrzymano blok ,edukacja zdrowotna”, a w nim wymagania dotyczace rozwoju i zdrowia
fizycznego, a takze niektérych zasobéw dla zdrowia (np. budowanie poczucia wiasnej
wartosci) i umiejetnoSci Zyciowych (np. radzenia sobie ze stresem w sposéb
konstruktywny, utrzymywania dobrych relacji z innymi, rozwigzywania konfliktow,
wspotpracy z innymi, asertywnosci, empatii);

w czeSci ,Warunki realizacji” utrzymano wiele zalecen dotyczacych realizacji bloku
~edukacja zdrowotna” (m.in. diagnozy potrzeb, udzialu ucznibw w planowaniu
programu, wspétpracy z innymi nauczycielami i pielegniarkg szkolng, powigzania

z innymi ,zewnetrznymi” programami edukacyjnym).

Pozytywnym rozwigzaniem jest uwzglednienie bloku ,edukacja zdrowotna” juz w klasie IV,

w poprzedniej podstawie programowej obszar ten znajdowat sie dopiero w gimnazjum.

Edukacja dla bezpieczenstwa - klasa VIII

Wsréd czterech celéw i obszaréw tematycznych wyrézniono obszar:

Edukacja zdrowotna. Zdrowie w wymiarze indywidualnym. Zachowania prozdrowotne.
Wymieniono w nim 12 wymagan szczegétowych, a na ich realizacje przeznaczono 7
godzin dydaktycznych w roku. Jest to niewielki wymiar godzin dla realizacji tych
wymagan, nalezy to jednak uzna¢ za postgp, gdyz dotychczas nie uwzglgdniano tych

zagadnien w przedmiocie edukacja dla bezpieczeristwa.
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e Podstawy pierwszej pomocy - zawiera 11 wymiaréw, ktére maja by¢ zrealizowane

w czasie 10 godzin dydaktycznych.

2. Przedmioty zawierajace elementy dotyczace wybranych aspektéw zdrowia

W tej grupie mozna wymieni¢ siedem przedmiotow

Przyroda - klasa IV. W zapisie podstawy uwzgledniono wymagania dotyczace budowy,
higieny i dbatoéci o wiasny organizm oraz stosowania zasad dbatosci o zdrowie
w codziennym zZyciu.

Biologia - klasy V- VII. W podstawie programowej uwzgledniono tradycyjnie blok
,Organizm czlowieka”, a w nim podstawowe informacje o anatomii i fizjologii
poszczegblnych ukladéw, wybranych chorobach ich leczeniu i profilaktyce. Jest to
,klasyczne” podej$cie biomedyczne, stanowigce podstawe dla edukacji zdrowotnej (nie
wymieniono tego okre$lenia). Jedyne wymaganie z obszaru zdrowia psychicznego to
,Sposoby radzenia sobie ze stresem”.

Wiedza o spoteczenstwie - klasa VIII. W podstawie programowej uwzgledniono kilka
umiejetnosci  spotecznych (m.in. komunikowanie sie, wspédtpraca, rozwigzywanie
konfliktéw, podejmowanie decyzji). Sg to podstawowe umiejetnosci zyciowe, ktére obecnie
uznaje sie za wazny komponent edukacji zdrowotnej (nie podkreslono tego w zapisie
podstawy).

Wychowanie do Zycia w rodzinie. Wymieniono tresci podobne, jak w poprzedniej
podstawie programowej. Moga by¢ wykorzystane jako elementy edukacji seksuainej
(okreslenia tego nie uwzgledniono w zapisie).

Jezyki obce. Uwzgledniono: zywienie (np. artykuty spozywcze, positki i ich przygotowanie,
nawyki zywieniowe) i zdrowie (np. tryb Zycia, samopoczucie, choroby i ich objawy, leczenie,
zapobieganie).

Informatyka. W podstawie programowej wymieniono pojedyncze wymagania zwigzane

z bezpieczenstwem korzystania z komputeréw.
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Fizyka. Uwzgledniono wymaganie dotyczace bezpiecznego korzystania z energii

eiektrycznej

3. Przedmioty, w ktérych nie ma wymagan szczegélowych/tresci dotyczacych
zdrowia
Do przedmiotéw tych naleza: jezyk polski, historia, matematyka, chemia, geografia, technika,

muzyka i plastyka.

Podsumowanie

Analiza projektéw podstaw programowych z dnia 30 listopada 2016 r., opublikowanych na
stronie internetowej Ministerstwa Edukacji Narodowej, dokonana w pospiechu (kroétki czas
trwania konsultacji spotecznych) pozwala na sformutowanie nastepujgcych uwag ogélnych

i wnioskow.

1. Uwagi dotyczace uwzglednienia edukacji zdrowotnej w podstawach
programowych

e Brak wzmianki o edukacji zdrowotnej w podstawie programowej wychowania

przedszkolnego i edukacji wczesnoszkolnej stanowi wyrazny regres w stosunku do

dotychczasowych zasad. We wszystkich trzech podstawach programowych

opracowanych po roku 1989 (1997, 1999, 2008) byta ta edukacja wyodrebniona. To

co jest nie nazwane nie istnieje w programie i zyciu szkoty.

e W udostepnionych do konsultacji materiatach nie uwzgledniono preambuty (czesci
wstepnej) do podstawy programowej dla drugiego etapu edukacyjnego. Nie opisano
zatem celow ogodlnych ksztatcenia na tym etapie, nie podano informacji niezbednych
dla realizacji tego ksztatcenia. Informacje te znajdowaly sie poprzednio na poczatku
kazdego etapu edukacyjnego i okreslaty og6lne zasady ksztatcenia na danym etapie.
W dostepnych materiatach znajdujq si¢ jedynie podstawy programowe

poszczegblnych przedmiotéw. W poprzedniej podstawie programowej na II, 11l i IV
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etapie edukacyjnym uwzgledniono nastgpujacy zapis: ,Waznym zadaniem szkoly
jest takze edukacja zdrowotna, kidrej ceiem jest ksztaitowanie u uczniow
nawyku (postaw) dbatosci o zdrowie wiasne i innych ludzi oraz umiejetnosci

tworzenia srodowiska sprzyjajacego zdrowiu”.

Na drugim etapie edukacyjnym za pozytywne rozwigzanie nalezy uznac
uwzglednienie bloku ,edukacja zdrowotna” w podstawach programowych dwdch
przedmiotow - wychowanie fizyczne (utrzymanie wielu zapisow z poprzedniej
podstawy programowej) i edukacja dla bezpieczenistwa (nowy element w stosunku
do poprzedniej podstawy).

Treséci (wymagania) dotyczace roznych aspektéw zdrowia sg zapisane w podstawach
programowych siedmiu przedmiotéw. Moga by¢ wykorzystane w programie szkolnej
edukacji zdrowotnej, ale wymagatoby to odpowiednich zapiséw w podstawie

programowej i koordynacji dziatan w szkole.

2. Uwagi dotyczace strony redakcyjnej projektow podstaw programowych

Przedstawione do konsultacji spotecznej projekty podstaw programowych dla wychowania

przedszkolnego i szkoty podstawowej nalezy uzna¢ za wersje robocza. Forma i struktura

zapisu poszczegblnych podstaw jest zréznicowana. Na przyktad:

uzywa si¢ réznej terminologii (np. osiggniecia, efekty, treSci - wymagania szczegétowe);
w niektorych podstawach okreslono cele ogélne ksztalcenia, w innych ich brak; nie
zawsze jest cze$¢ dotyczaca warunkéw realizacji; w niektérych przedmiotach
wyrozniono wymagania dla poszczeg6lnych klas, w innych nie ma takiego podziatu;

W podstawie programowej informatyki zapisano wymagania odnoszace sie do
wychowania przedszkolnego; w cze$ci dotyczacej jezykow obcych odnoszacej sie do
I etapu edukacyjnego; nie wspomniano jednak o tym w tekscie dotyczacym obu tych
etapow,
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e odmienny jest schemat zapisu podstawy programowej wychowania do zycia w rodzinie
(tyiko tresci) i techniki (zapis na 1,5 strony, niekompletny).

Wynika to prawdopodobnie z po$piechu w opracowywaniu podstaw programowych,

osobnej pracy poszczegolnych zespotéw, braku opracowania materiatu jako catosci. Taka

niedoskonata forma redakcyjna dokumentu utrudni wspétdziatanie nauczycieli

poszczegblnych przedmiotéow. Caly dokument przed jego opublikowaniem wymaga

ponownego opracowania merytorycznego i redakcyjnego.



